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Editorial

Educacao para a Inclusao Digital
como medidas promissoras na
pandemia e pos-pandemia

O estado atual de emergéncia decorrente da disseminagao do coronavirus a nivel global trans-
formou, de forma severa, diversas esferas do cotidiano e trouxe desafios aos sistemas escolares e aos
educadores. Essa situacdo obrigou o remodelamento de muitas praticas educacionais a fim de aten-
der as necessidades de um novo ensino, agora remoto sincrono e assincrono. O cenario de excepcio-
nalidade exp6s a falta de competéncia e habilidade tecnolégica dos educadores, de metodologias e
design instrucionais embasados pelo ensino online e de recursos e estratégias para o engajamento e
socializacdo dos alunos (BOZKURT et al., 2020). Por outro lado, os educadores demonstraram a capa-
cidade de (re)pensar suas praticas de ensino e processos de trabalho, o que revelou a resiliéncia dos
educadores e gestores em face da abrupta mudanca na comunidade educacional.

A situacao pandémica também exacerbou as desigualdades educacionais ja existentes. Assim,
alunos de grupos socioecondmicos vulneraveis enfrentam barreiras de acesso a hardware, software,
internet de qualidade e suporte tecnolégico, bem como competéncias para autonomia no uso da tec-
nologia (UNESCO, 2020). Além dos empecilhos tecnoldgicos, a auséncia de competéncia tecnoldgica
se relaciona com a realidade econdmica, com os contextos sociais e parentais e com outras diversas
condicdes no desenvolvimento académico e humano dos filhos e alunos, agora neste duplo papel em
ambiente doméstico (BELAY, 2020; EWING; COOPER, 2021; LITHEKO, 2012). Portanto, cabe pensarmos,
durante a pandemia e a pés-pandemia, sobre ferramentas e estratégias de inclusao digital e equidade
didatica, bem como sobre medidas potenciais para o desenvolvimento humano e académico que vise
uma aprendizagem que nunca para.

Nessa perspectiva, esta edicdo da Revista Docent Discunt (RDD) apresenta o artigo intitulado “A
educacao na pandemia e no pés-pandemia”. Nele, a professora catedratica da Universidade de Aveiro,
Portugal, Dra. Isabel Alarcao escreve sua analise reflexiva sobre a situacdo emergencial e os reflexos
prospectivos possiveis na educacao no pos-pandemia. A autora salienta a necessidade de trabalharmos
as competéncias do século 21, particularmente as habilidades do carater da resiliéncia, da criatividade
e da empatia, bem como um ensino mais personalizado e autodirigido. Além disso, ela apresenta im-

portantes encaminhamentos para o ensino e para o curriculo, especialmente a convergéncia entre as
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competéncias disciplinares e as competéncias transversais nas praticas de ensino, que busca desenvol-
ver habilidades indispensaveis nos alunos, tais como a consciéncia social e cultural, a persisténcia e a
capacidade de reflexdo e adaptacao.

No estudo qualitativo "Diversidade étnica e cultural na escola de educacao basica", as autoras
Luciane Weber Hees e Germana Ponde de Leon Ramires enfatizam uma série de dificuldades da ges-
tao escolar no processo de enfrentamento a discriminacdo étnica e cultural. Elas também apresentam
resultados ainda pouco disseminados sobre a tematica no nivel da educacgao basica.

Por sua vez, no artigo “Perspectivas tedricas sobre o Transtorno de Déficit de Atencao/Hipera-
tividade (TDAH) e a medicalizacao da educacao,” Silla Mescouto Conrado e Anténio Carlos Dias da
Encarnacdo Junior realizam uma sintese da literatura acerca do Transtorno de Déficit de Atencao/Hi-
peratividade (TDAH). No trabalho, eles desenvolvem reflexdes sobre questdes sociais, éticas, politicas,
econOmicas e pedagdgicas, bem como consideragdes sobre a perspectiva tedrica da medicalizacao
na educacao.

Com enfoque no ensino de lingua materna, Alessandra Folha Landim procura auxiliar a pratica
pedagdgica dos professores da lingua portuguesa ao discutir o papel da morfossintaxe no ensino em
“Morfossintaxe e o ensino de lingua materna: uma reflexdo sobre estruturas que materializam a comuni-

cacao em lingua portuguesa”

Por sua vez, na esfera da formacao didatica dos professores, um estudo descritivo com base do-
cumental é apresentado no artigo “A formacéo didatica de professores da area de saude", preparado por
Narciso Rios Oliveira e Silvia Cristina de Oliveira Quadros. Nele, os autores apresentam apontamentos
relevantes sobre o papel da formacao docente de professores nos cursos de saude quanto ao dominio
didatico-pedagdgico.

O trabalho de revisdo de literatura de Marco Aurélio da Cruz Gouveia e Sandra Lucia Ferreira,

“Autorregulacdo: desafios para programas inovadores em EaD,” apresenta as dificuldades e as moti-
vacdes dos alunos em relacdo ao ensino remoto, bem como as razdes para o alto indice de evasao
em cursos de graduacdo e pds-graduacao oferecidos nas modalidades de Ensino a Distancia (EaD) e
hibrida (semipresencial). O artigo revela importantes contribuicdes para se pensar medidas que visem
a fidelidade do alunado no EaD.

Ja o trabalho de Lara Miguel Batista e Virginia Mara Préspero da Cunha, “O uso das metodolo-
gias ativas para melhoria nas praticas de ensino e aprendizagem,’ realizado por meio de analise de
literatura, aponta as possibilidades de uso das metodologias de aprendizagem ativa no processo
educacional para maior equidade e aplicacao de praticas pedagdgicas ndao dominantes, tendo em

vista o contexto pandémico.
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Esperamos que os artigos deste volume da Revista Docent Discunt contribuam para a reflexao
da inclusao digital como medida promissora para praticas de ensino mais inclusivas e igualitarias no

contexto de pandemia e pds-pandemia.

Os editores,
Ellen Nogueira Rodrigues
Francislé Neri de Souza

Engenheiro Coelho, 21 junho de 2021
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Chamada para dossié

O remodelamento emergencial das praticas educacionais com a situacao pandémica causada
pela COVID-19 exigiu da comunidade educacional o enfrentamento de diversos desafios e adapta-
¢Oes na gestao escolar. O cendrio de excepcionalidade nos sistemas escolares implicou em (re)pensar
o planejamento, a organizacao e a avaliacao das diversas atividades mediadoras que integram os pro-
cessos de ensino e aprendizagem. A vista disso, convidamos a comunidade académica para contribuir
com reflexdes acerca dos processos de gestao no ambiente educacional, bem como os mecanismos,
as iniciativas e acdes promissoras para os desafios contemporaneos administrativos e pedagdgicos da
gestdo dos sistemas de ensino. Espera-se que o dossié “Gestao e inovacao nos desafios atuais e futu-
ros da educacao” contribua para uma melhor compreensao dos desafios enfrentados pelos multiplos
atores envolvidos no ambiente escolar, por meio das diversas abordagens de pesquisa que abordam
esse segmento fundamental para a sociedade.

A Revista Docent Discunt, periédico cientifico publicado pelo mestrado profissional em educa-

¢ao do Centro Universitario Adventista de Sao Paulo (UNASP), convida autores e autoras a submeterem

artigos inéditos para o dossié tematico: “Gestao e inovacao nos desafios atuais e futuros da educacao”

Prazo de Submissao
23 de novembro de 2021

Previsao de Publicacao

dezembro de 2021

Objetivo do Dossié
Textos inéditos de pesquisas tedricas e tedrico-praticas que discutam a gestao educacional para os

desafios atuais e futuros da educacao.

Organizadores
Profa. Dra. Luciane Hees Weber Baia (UNASP/EC)
Prof. Dr. Paulo Gomes Lima (UFSCar/Sorocaba)

Para maiores informacbes acesse nosso site: https://revistas.unasp.edu.br/rdd
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Educacao na pandemia
e no pos-pandemia

Isabel Alarcéo!

Resumo: Este texto apresenta a versdo escrita da conferéncia proferida no | Congresso Internacio-
nal de Investigacao e Experiéncia Educativa, realizado no Centro Universitario Adventista de Sao Paulo
(Unasp) em 2020. Aborda a tematica da educacao no periodo da pandemia Covid-19 descrevendo como
surgiu a doencga, como se espalhou, como reagiram as pessoas e 0s governos, bem como os impactos
na educacao a nivel mundial. Refere em seguida a opinido da autora sobre os fenédmenos educativos e
sociais que a pandemia p0s a descoberto e destaca o modo como as escolas e os professores souberam
adaptar-se a nova realidade. Também comenta como sera necessario agir no periodo pés-pandémico,
um periodo em que se espera uma grande aceleracao das transformacgdes que ja eram sentidas no mun-
do e que exigem novas capacidades, novas competéncias e uma nova educacao.

Palavras-chave: pandemia; educacao; escola; adaptabilidade; solidariedade.

Education at the pandemic
and at the post-pandemic

Abstract: This text presents the written version of the keynote presented at the 1st Internatio-
nal Education Congress, held at Sao Paulo Adventist University College (Unasp) in 2020. It addresses
the theme of education in the period of the pandemic Covid-19 describing how the disease arose,
how it spread, how people and governments reacted and what are the impacts on education world-
wide. The author expresses her opinion on the educational and social phenomena that the pandemic
has uncovered and highlights the way in which schools and teachers have been able to adapt to the
new reality. She comments on how it will be necessary to act in the post-pandemic period, a period in
which we expect a great acceleration of the transformations that were already in course in the world

and that demand new capacities, new skills and a new education.

T Possui mestrado pela universidade de Texas (Austin) e PhD em educacio pela Universidade de Liverpool, no Reino Unido. Atuou como
membro do Centro de Investigacdo Didactica e Tecnologia na Formagao de Formadores (CIDTFF) da Universidade de Aveiro, Portugal, e foi
vice-reitora na mesma universidade. Atualmente é professora catedratica aposentada e tem titulo de doutora honoris causa pela Universidade
de Aveiro. E-mail: ialarcao@ua.pt
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Keywords: pandemic; education; school; adaptability; solidarity.

Ao ser convidada para proferir a sessao de abertura do | Congresso Internacional sobre Inves-
tigacdao e Experiéncia Educativa realizado no Centro Universitario Adventista de Sao Paulo (Unasp),
campus Engenheiro Coelho, entre 25 e 27 de outubro de 2020, logo me ocorreu, como pertinente, um
tema relacionado ao contexto atual, vivido intensamente por todos e com grandes reflexos na esfera
educacional. Dai o titulo “A educacdo na pandemia e na pés-pandemia”.

Uma reflexao sobre esse tema torna-se particularmente relevante no estranho ano de 2020, em
que o mundo foi violentamente assolado pela pandemia Covid-19 e tremeu nos seus alicerces, ora
desabando, ora aguentando-se e até renovando-se. Em alguns aspectos reinventou-se, mas deixou a
descoberto muitas fragilidades sanitarias, econémicas e sociais.

Um dos setores mais afetados foi o da educacdo, com inumeras escolas sem aulas. Segundo
dados da Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), em 18 de
marco de 2020, mais de 850 milhdes de estudantes do mundo, ou seja, metade da populacao foi afe-
tada com o fechamento total de escolas e universidades em 102 paises e fechamento parcial em 11
delas (UNESCO, [s.d.]).

Solugdes alternativas e diferenciadas foram surgindo por todo o mundo, com maior ou menor
éxito. Na época do congresso, assistia-se, em varios paises, ao regresso as aulas e temia-se pelas con-
sequéncias de uma maior proximidade. No momento em que escrevo este texto, a maior parte das
escolas ja estavam em funcionamento, com exigentes medidas de seguranca para os gestores, profes-
sores e funciondrios. Essas medidas correspondem a algo castrante e um pouco limitador nas relagdes
sociais que retiram dos alunos, criancas e adolescentes os contextos de livre convivio tdo necessarios
ao seu equilibrio psiquico e desenvolvimento. Mas apesar dessas medidas, em muitos paises (incluin-

do no meu) tiveram de tornar a fechar devido a terceira onda do maldito virus.

O virus chegou sem avisar

No final de 2019 comegaram a chegar rumores vindos da China relativos a um virus desconhe-
cido e mortifero. Dos rumores passou-se as informacgdes, algumas verdadeiras, outras falsas, muitas
contraditorias e angustiantes pelo que ja se conhecia e pelo que ainda se desconhecia. Além do fato
de que se tratava de um virus, pouco se sabia das suas caracteristicas e os medicamentos existentes
pouco pareciam servir. Os governantes reagiam de modos diferentes, uns desvalorizando e outros
atuando de acordo com as orientacdes da Organizacdao Mundial da Saude (OMS), também inquietas
perante o novo virus, que viria a chamar-se Sars CoV-2. Alguns opinavam ser mais acertado deixar o

virus se espalhar, pois isso conduziria a um estado de imunidade de grupo. Considerando que esse
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processo implicaria um nimero muito elevado de mortos, outros optavam por confinar pessoas e

territérios para impedir que o virus se espalhasse.

- V' 4 V 4
E aue virs & hees UM Vius?
q !

Até recentemente s6 algumas pessoas sabiam a diferenca entre virus e bactérias, entre cresci-
mento linear e crescimento exponencial, mas hoje sao conceitos que passaram a fazer parte da vida
cotidiana. Sempre, mas especialmente na situacdo em que vivemos, é muito importante estarmos
informados e dominarmos conceitos referenciais interpretativos. Ndo s6 para estarmos informados,
mas também para podermos informar aos outros. E, no caso dos educadores, essa necessidade de in-
formar corretamente é fundamental. Pensando nessa necessidade, um dos meus colegas, o professor
Carlos Fernandes da Silva, construiu um texto destinado a explicar as criangas e jovens (e também aos
adultos, como ele préprio diz) o que é um virus. O texto é tao interessante que nao posso deixar de o
referir e aqui deixo o link de acesso, recomendando vivamente a sua leitura integral.?

Permita-me que deixe uma dica de leitura. Ao 1é-lo, procure prestar atencdo aos seguintes as-
pectos: (a) a pertinéncia da informacao (no contexto de marco de 2020), (b) a atitude de divulgacédo
do saber académico junto do grande publico (de forma simplificada, mas cientificamente rigorosa); e
(c) a capacidade de comunicagao didatica (adaptada ao publico-alvo).

Nesse texto magnifico, muito bem articulado, o autor explica, com enorme clareza e forca mo-
tivacional, a relacao entre o virus e as células, a dimensao de cada um, o modo como o virus ataca as
células, se introduz nelas, substitui o DNA das células e faz clones de si préprio através do seu RNA,
que funciona como uma espécie de livro de instrucdes. O virus ndo tem vida prépria, mas dentro das
células torna-se ativo e é levado por elas, sendo essa sindrome respiratéria aguda grave (Sars) alta-
mente contagiosa. Uma vez infectado, o nosso sistema imunitario desenvolve anticorpos e provoca

reacoes que podem ser mais ou menos severas.

Reacoes e consequéncias

Em fevereiro-marco de 2020 era preciso tomar decisdes para travar a propagacdo do virus.
Como referido acima, os governantes dos varios paises reagiram e tomaram as medidas que melhor
Ihes pareceram. Sem medicamentos especificos para tratar os doentes e sem vacina para criar defe-
sas nas pessoas, “stay home” (fique em casa) tornou-se um slogan e, em muitos casos, uma obrigacao.
O trabalho remoto foi incentivado para contribuir para o distanciamento fisico. As fronteiras entre

os paises foram fechadas, e os avides ficaram em terra. Confinamento e quarentena passaram a ser

2 Disponivel em: https://www.ua.pt/pt/noticias/13/62968. Acesso em: 22 jun. 2021.
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palavras muito ditas e ouvidas. Lojas, restaurantes, centros comerciais fecharam portas ou viram os
seus hordrios reduzidos. Os doentes comecaram a chegar em grandes numeros, as camas a faltar nos
hospitais. Mais ventiladores eram necessarios nos cuidados intensivos. Os profissionais de saude pe-
diam equipamentos de protecdo. As pessoas de mais idade, fragilizadas, aguentavam menos e mor-
riam. Nos lares de terceira idade os contagios eram muitos, as visitas proibidas e a soliddao crescente.
Os funerais realizavam-se apenas com a familia mais chegada, para evitar contagios. Os cemitérios
estavam cheios. A preocupac¢ao e o medo eram crescentes. O mundo inquietava-se e nés, humanos,
sentiamo-nos impotentes para vencer tremendo perigo. Infelizmente esse cenario voltou com novas
ondas e ndo se sabe quando ird parar.

Tomamos entdo consciéncia dos riscos e do poder da globalizacdo, ndo apenas porque as via-
gens criam contextos de contagio, mas também porque, para alguns equipamentos, por exemplo
ventiladores e mascaras, se dependia majoritariamente de um ou dois paises, nomeadamente da
China. A economia comecou a falhar e a arrastar consigo o desemprego e a fome. As manifestacoes
sucederam-se, umas em apoio das decisdes de confinamento e outras contra essas mesmas medidas,
reivindicando “deixem-nos estar abertos e trabalhar” e indignando-se contra o uso de mdscaras e a
falta de liberdade.

Tanto a informacdo quanto a desinformacdo eram avassaladoras no inicio. Em meio a noticias
verdadeiras, surgiam noticias falsas (fake news) que alguns, menos atentos ou com menos espirito
critico, ndo conseguiam detectar, uma situacdo que, mesmo fora do ambito da Covid-19, deve fazer
os educadores pensar.

Mas nem tudo era negativo. Os cientistas puseram-se a caminho para a descoberta de uma va-
cina o mais depressa possivel, e grandes somas de dinheiro foram disponibilizadas. Porém, a ciéncia
precisa de tempo. No momento em que proferi a conferéncia, outubro de 2020, viviamos ainda na
esperanca de a ter. Por incrivel que pareca, o desenvolvimento da(s) vacina(s), processo que normal-
mente demora anos, aconteceu em menos de um ano. E assim, no inicio de dezembro do mesmo ano
(2020), as campanhas de vacinacgao ja estavam em andamento em alguns paises.

Um pouco de humor também vem a calhar em situagdes dificeis. Para aliviar as tensdes psicolé-
gicas que se comecavam a sentir, circulavam na internet textos e figuras humoristicas como a de gatos
confinados dormindo e obedecendo ao distanciamento fisico ou a de um cao pastor vigiando o seu
rebanho através de telas, numa situacdo de trabalho remoto. Num registro mais sério, os artistas jun-
tavam-se para fazer apresentacoes virtuais. Pessoas e empresas reinventaram-se e passaram a produzir
0 que estava em falta: mascaras, viseiras e alcool em gel. Os restaurantes que tiveram de abdicar da
presenca dos clientes voltaram-se para a entrega de comida em take away (pague e leve). Num primeiro
momento, parentes e amigos disponibilizavam-se para fazerem as compras dos mais idosos e grupos

de solidariedade emergiam voluntariamente para prestar auxilio. Progressivamente, porém, o individua-
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lismo crescia com as recomendacdes do distanciamento social que, na verdade, deve antes chamar-se
distanciamento fisico, pois hoje em dia é possivel manter o distanciamento social mesmo com a pre-
senca fisica. Embora nao seja a mesma coisa, como temos vindo a constatar, os contatos virtuais tive-
ram um crescimento exponencial. A medida que o tempo avancava e o individualismo crescia, alguns
paises ameacaram monopolizar vacinas mesmo antes de elas existirem e tentam agora adquirir o maior
numero possivel para si. Uma vez chegadas aos varios paises, também ai se notam atropelos na sua
distribuicao. As pessoas olham com certo estigma para os doentes covid e mesmo para os nao doentes,
assistindo-se com frequéncia passarem para o outro lado da rua para evitar a proximidade.

As situacdes de confinamento e o medo que se instalou acabam gerando fortissimas conse-
guéncias econdmicas e sociais, e ja se percebeu que ndao é mais possivel fechar lojas e restaurantes,
fabricas e escolas. Ou seja, parar a vida em sociedade sem que essa decisao acarrete tremendas con-
sequéncias. A quebra na economia trouxe desemprego, dividas, fome, depressdo. Consequentemente,

o mundo nao é e nao sera mais o mesmo.

O mundo em transformacao

Conscientes do enorme impacto da pandemia no mundo, interrogamo-nos sobre o que sera o futu-
ro da sociedade: iremos progredir ou retroceder? Nao sei dizer, mas de uma coisa eu sei: nada sera como
antes. O mundo vai mudar. Mudar para melhor ou para pior? Nao sei. Mas para diferente, sem duvida.

E opinido generalizada que alguns sinais de mudanca sao ja perceptiveis. Além dos que ja referi
na secao anterior, vemos uma rapida aceleracao da chamada Quarta Revolucao, ja em curso, domi-
nada pela inteligéncia artificial e caracterizada pelo entrelacamento das esferas digitais, fisicas e bio-
|6gicas. Acentua-se a digitalizagao, a automatizacdo e emergem novas tecnologias a uma velocidade
espantosa. Intensificam-se as comunicacbes on-line e o trabalho a distancia, fecham-se balcdes de
atendimento presencial, disparam as compras on-line, as consultas em telemedicina, as aprendiza-
gens em blended learning. A era do digital acelerou-se. Abre-se um mundo de contato para a humani-
dade, a0 mesmo tempo que, nas pessoas, se acentuam os sentimentos de abandono e solidao.

Termos como nanotecnologia, inteligéncia artificial, internet, plataformas, drones, robots, nu-
vem, 5G, digitalizacao, 3-D, virtualizacao, asincronia e teletrabalho sao hoje comuns e denotam novas
realidades, novas possibilidades e novos riscos. Concomitantemente, termos como talento, criativida-
de, inovacao, colaboracao, adaptabilidade, resiliéncia, coragem, integragcdo de conhecimentos, ética,
autoconhecimento, autoestima, aprendizagem continua, abertura de espirito e aprendizagem cola-
borativa entraram também nas nossas conversas como capacidades indispensaveis para, no mundo
presente e no futuro, se sobreviver e viver com sucesso.

Na pagina do World Economic Forum (World Economic Forum, 2020, The jobs reset summit) podia

ler-se, em 23 de outubro de 2020, que o capital humano é cada vez mais valorizado, ndo obstante seja
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de prever que 50% dos empregadores vao acelerar os processos de automacao e que, em 2025, 50%

do total do trabalho sera realizado por maquinas. Até esse periodo estima-se que surjam 97 milhdes

de novos empregos. As skills mais procurados serdo um misto dos chamados “hard” e “soft” skills com

incidéncia na capacidade para trabalhar com outras pessoas, para resolver problemas e para saber

autogerir-se.Ja se sabia que essa revolucao digital iria gerar o desaparecimento de muitos empregos

e até profissdes, mas também o aparecimento de outros. O que ndo se sabia era que uma pandemia

iria acelerar esse processo. Uma pesquisa pela internet sobre cenarios futuros é impressionante e até

mesmo inquietante. Aponta-se que 50% dos empregos nos Estados Unidos desaparecerdo, grande

parte do ensino serda disponibilizado digitalmente, maquinas dotadas de inteligéncia artificial influen-
ciardo a medicina, o direito, a interpretacao literaria e outras areas. De acordo com a pesquisa do US
Department of Labour, 65% dos jovens estudantes trabalhardo em empregos que ainda nem sequer
foram criados, pois a cada dia surgem empregos novos, fruto do desenvolvimento tecnolégico. Por
outro lado, atuais empregos continuarao a desaparecer. Talvez sé os mais velhos venham a se lembrar
de relojoarias, lojas de discos e toca-discos ou de profissdes como alfaiates, modistas, telefonistas,
datilégrafas, cobradores nos transportes publicos, escriturarios, ou ainda de empregos como ven-
dedores de enciclopédias a domicilio, guardas noturnos, bate-chapas, leiteiras, padeiras e lavadeiras.
Esses e outros empregos desapareceram nos ultimos 30 anos ou estdo em vias de extin¢do. Mas hoje

todos ainda sabem o que sao lugares em call-centers, caixas de supermercados e postos de pedagios.
Conhecem ainda motoristas, operadores de maquinas como tratores e escavadoras, embora também

esses sejam candidatos a extincdo face a expansao da inteligéncia artificial. Nas profissées mais inte-
lectuais ou relacionais ndo é tao notério o desaparecimento de algumas, mas sao bem evidentes as
alteracdes nos modos da sua realizacao.

Num futuro cada vez mais proximo serdo necessarios mais programadores, engenheiros de ro-
bética, especialistas em cloud computing e em big data, conceptores de projetos, gestores da inovacao,
de recursos, de residuos, de operadores e de logistica, técnicos de diagnédstico e de telemedicina, cui-
dadores de idosos, psicologos, personal trainers, atendedores em call centres, distribuidores de refei-
¢Oes pré-preparadas e de compras on-line.

Neste mundo em aceleracao, temos de aprender a conviver com a incerteza, o perigo, a resilién-
cia, a capacidade de adaptacéo e a recriacdo. Hoje, mais do que nunca, faz sentido o acronimo VUCA
(Volatility, Uncertainty, Complexity, Ambiguity) inicialmente utilizado na esfera militar norte-americana
e hoje absorvido pelo mundo das liderancgas. Estamos perante uma nova realidade que requer nova
atitude, bem como nova educacao. Torna-se, assim, pertinente considerar as skills que os pensadores,

mesmo antes da pandemia, ja vinham identificando como necessarias para o século em que vivemos.
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As skills para o seculo 21

Pretende-se que os cidadaos do século atual assumam um papel cada vez mais ativo na socie-
dade, expressem as suas opinides, discutam politicas, coordenem esforcos, requalifiquem-se, rein-
ventem-se, adaptem-se sem se acomodarem, cuidem da sua saude e do seu bem-estar. Para o efeito
serao exigidas competéncias em resolucao de problemas, em modalidades de colaboracao e inte-
racao, em criatividade e pensamento critico, em andlise e sintese, em relacionamento de matérias
de diferentes disciplinas (as habitualmente designadas por competéncias transversais). A pagina do
World Economic Forum (2020), subordinada ao tema 5 things to know about the future of jobs, apre-
sentou as skills consideradas mais necessarias para 2025, a saber: pensamento analitico e inovacao,
aprendizagem ativa e estratégias de aprendizagem, resolucdo de problemas complexos, pensa-
mento e analise criticos, criatividade, originalidade e iniciativa, lideranca e influéncia social, uso da
tecnologia, monitorizagao e controle, design e programacao tecnoldgicas, resiliéncia, tolerancia ao
estresse e flexibilidade, capacidade de racionalizar e de gerar ideias. As skills para o século 21 que
podem encontrar-se também na mesma plataforma, mas com data anterior (World Economic Forum.
New vision for education, 2016), apresentam-se sistematizadas em trés grandes grupos: 1) literacias
basicas, necessarias as tarefas cotidianas; 2) competéncias para atuar em situacdes complexas e
3) qualidades de carater influenciadoras do modo como os alunos se adaptam positivamente ao
ambiente dinamico, sempre em mudanca. No primeiro grupo situam-se: letramento, numeracia, le-
tramento cientifico, letramento de informatica e comunicacional, letramento financeiro, letramento
cultural e civico. No segundo: pensamento critico e resolucao de problemas, criatividade, comuni-
cacao e colaboracao. E no terceiro: curiosidade, iniciativa, persisténcia, adaptabilidade, lideranca,
consciéncia social e cultural.

A énfase nessas competéncias ndo significa que sejam dispensdveis os conhecimentos esco-
lares e académicos mais sistematizados. Saber articular o desenvolvimento de competéncias dis-
ciplinares com competéncias transversais, e associar-lhes ainda o respeito e o cultivo dos valores
gue devem reger a nossa vivéncia em sociedade, serd o segredo e o grande desafio da educacdo do
presente e do futuro. O ensino devera ser mais personalizado, a aprendizagem mais autodirigida,
os valores mais orientados para a vivéncia da cidadania plena, com respeito pelos outros e pela
natureza. Se posso opinar, penso que vamos ter de prestar mais atencao as qualidades de carater
que determinam o modo como as pessoas se comportam, se queremos um mundo mais humano,
mais respeitador do outro e da natureza, no fundo mais educado para viver em sociedade. Essa é
uma reflexdo que ja vinha sendo feita, mas que, também ela, assumiu uma maior centralidade no

contexto pandémico que vivemos e que nos desafia a pensar para além do cotidiano.
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O impacto da covid-19 na educacao

O impacto na educacdo foi muito grande, com reflexos nos modos de trabalho de professores
e alunos e na vida das familias. Apds um primeiro tempo de surpresa e estupefacao perante a novi-
dade e complexidade do que estava acontecendo, as escolas, usando da sua margem de autonomia
e no coletivo dos seus dirigentes, professores, alunos, funcionarios e familias, puseram a prova sua
criatividade em resposta aos desafios que se lhes colocavam. As salas de aula foram substituidas por
plataformas e tutorias virtuais, as reunides por videoconferéncias, as aulas passaram a ser dadas on-

-line enquanto os edificios das escolas permaneciam fechados. Plataformas, videoconferéncias, chats,

partilha de documentos e questionarios on-line entraram no quotidiano e passaram a ser estratégias
de intercomunicacao. Em alguns casos o ensino por televisao foi recuperado e recriado, ao lado das
modalidades informaticas ou com o seu apoio, como aconteceu em Portugal (onde moro). Materiais
pedagdgicos mais ou menos inovadores foram desenvolvidos para estudo a distancia ou monitori-
zacdo remota. Os professores abracaram, com maior ou menor dificuldade, as tecnologias e, nesse
ponto, de certo modo, aproximaram-se de um substrato de alunos mais atualizados, os millennials.

Essa resposta teve consequéncias a nivel académico, chegando a falar-se num ano escolar per-
dido e embora essa fosse uma avaliacdo demasiado pessimista, é verdade que, no regresso, alguns
alunos apresentavam mais deficiéncias. O regresso apds os novos confinamentos acentuara ainda
mais as deficiéncias. Mas a resposta tem também consequéncias em nivel de saude, bem-estar, de-
senvolvimento social e na vida das familias. Algumas criancas sentem de forma acentuada a falta do
afeto das educadoras; outras perdem a oportunidade de ter uma nutricdo adequada na escola e de
estarem la mais seguras do que em casa ou na rua, junto de alguém que cuide delas. Os adolescentes
anseiam por poder voltar a estar com os seus grupos de amigos. A todos falta a interacdo social que
contribui para o desenvolvimento humano. Os niveis de estresse e as perturbacgdes psicoldgicas estdo
aumentando.

O virus mudou a vida de estudantes e familias e trouxe a luz do dia um conjunto de problemas
sociais que insistiamos em nao querer ver, mas que agora se tornaram tao evidentes que é impossivel
fingir que nao existem. Alcancar o objetivo da educacao para todos estd agora mais longe, porque
a dependéncia dos meios informaticos exclui muitos alunos. A solidariedade que, pelo menos num
primeiro momento, se manifestou, foi bonita como gesto humano, mas uma gota de dgua no oceano

das caréncias.

O gue a pandemia nos envidenciou

Embora seja ainda tempo de agir para combater o perigo, é também tempo de reflexao sobre
0 que aconteceu e esta acontecendo. A perplexidade causada pelo fechamento das escolas, as per-

turbacdes que esse fato provocou na vida das familias e as preocupacodes pelas lacunas causadas por
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um ano escolar atipico e desestruturado foram oportunidades para se tomar consciéncia do papel
fundamental da escola na sociedade. A diversidade das condi¢cdes de acesso a meios alternativos
de aprendizagem revelou o peso dos desequilibrios sociais e o caminho ainda a percorrer, pelos go-
vernos e pelos cidadéos, para se alcancar uma escola para todos. Revelou-se também de enorme
importancia o papel das familias como background da escola, como colaboradores dos professores e
monitores dos alunos numa interacdo que permitiu aos professores conhecerem melhor as familias
e a estas descobrirem quao dificil é ser professor, como tdo bem acentuou uma mée entrevistada na
televisao portuguesa. Mas também nesse aspeto da colaboracdo entre a familia e a escola se tornou
evidente quao desigual é a nossa sociedade no que tange a motivacdes, saberes, disponibilidade e
tempo para ajudar os filhos.

Ao destacarmos a colaboracao ndao podemos esquecer uma rede mais vasta de colaboracao que,
em muitos casos, se estabeleceu, envolvendo os municipios e outros poderes locais, bem assim como
instituicoes de solidariedade social, tornando bem patente a riqueza da colaboracao institucional.

Deixei para ultimo aquilo que, para mim, constituiu a maior surpresa. Refiro-me a capacidade
de adaptacao e recriacao que os professores demonstraram com um enorme sentido de responsabi-
lidade profissional e social, com a demonstracao de que é possivel e desejavel trabalhar em equipe e
com a consciéncia de que a relacdo humana é fundamental no contexto educativo, sabendo que os
avancos tecnoldgicos, por melhores que sejam, ndao conseguem substituir a pessoalidade da relagao
direta. Como ressaltava uma professora, “estar atrds de uma tela ndo é a mesma coisa que ter uma tur-
ma na nossa presenca, nao se vé se os alunos estdao compreendendo ou ndo”. Um periodo longo sem
aulas presenciais revelou o que ja pensavamos: nada substitui a escola, nem a interacdo presencial
com colegas e professores, mas revelou também que as ferramentas digitais de que hoje dispomos
sdo uma ajuda inestimavel. Entre as suas vantagens, relatadas por alunos entrevistados, conta-se a
possibilidade de aprender ao ritmo de cada um, em qualquer tempo e em qualquer lugar, de revisar
assuntos e tornar a ver a matéria, de nao ser distraido pelos colegas na turma, de sair da sua area de
conforto e de ter novas perspetivas e desafios.

Existem também desvantagens, reconhecem os alunos, entre as quais o dominio da preguica
sob a obrigacdo, a desmotivacao, a falta de disciplina, o desleixo, a falta de ajuda dos professores
ou dos colegas, a vergonha de nado se ter nem os recursos nem a logistica familiar necessarios ou de
nao saber utiliza-los. Da parte dos professores é salientado o tempo que se perde com as questoes
técnicas e de gestdao dos processos. Em suma, é opinidao generalizada de que a op¢do pelo ensino a
distancia foi a opgao possivel e acertada, mas que o ensino presencial tem mais vantagens e, no caso
das disciplinas de carater pratico e laboratorial, ¢ mesmo fundamental. Por tudo isso, logo que possi-
vel, apds a primeira onda, as escolas reabriram tendo que alterar modos de funcionamento de turmas

e horarios e habitos de convivéncia para assegurar o necessario distanciamento fisico.
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A educacao depois da covid-19: o que a socie-
dade pede a escola e aos professores

Inicialmente, a sociedade nos pediu que voltassemos a abrir as escolas e pede-nos de novo,
consciente da importancia da escola na sociedade. Pede-nos que o fagamos em seguranca, seguindo
as indicacdes das autoridades sanitarias, o que levou a um grande esforco de reorganizacdo de turmas
e espagos, monitorizacao do cumprimento das regras sanitarias, como o uso de mascara por todos, a
fim de evitar infecdes. Pede-nos que nao deixemos ninguém para tras e nos aproximemos, o maximo
possivel, da concretizacdao do grande objetivo que é a educacdo universal. Importa, pois, explorar
como nos aproximamos desse objetivo num tempo que sera de radpidas mudancas.

Solicita-nos que tenhamos atencéo as diferencas individuais e sociais. Espera de nés que nao
cruzemos os bragos, que pensemos criativamente e ajamos em conformidade. Espera que eduque-
mos 0s nossos alunos com perspectivas de futuro, de um futuro que ja se vinha desenhando, mas
gue com a pandemia se precipitou. Temos de nos interrogar se estamos preparando os alunos para a
era da inteligéncia artificial, da robética, da biotecnologia, da energia limpa, mas também se estamos
preparando-os para compreenderem o mundo, o ser humano, o meio ambiente, o bem-estar, para se
envolverem em prol da sustentabilidade e para responderem aos trés desafios identificados no pro-
jeto da Organizacdo para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) intitulado Education
2030, a saber: ambientais, econdmicos e sociais (OECD, 2018).

Sera que a escola esta preparada para cumprir esse objetivo? Estdo os professores preparados?
Estd a propria sociedade preparada, uma vez que a escola é parte da sociedade e a escola e a socieda-
de devem dar as maos e trabalhar em conjunto?

No periodo pds-pandémico torna-se essencial a adaptabilidade, ou seja, a capacidade de nos
adaptarmos, rapidamente e sem estresse, as novas realidades, sempre em movimento, no sentido de
conjugacao de forcas e ndo de rejeicao ao novo, mesmo que o novo seja desagradavel, perigoso e in-
desejado. Temos de aprender a transformar os perigos em oportunidades e os riscos em desafios. No
periodo pdés-pandémico (e, eu diria, também em outros) precisamos continuar a aprender a trabalhar
para conseguirmos articular o ensino presencial com o ensino a distancia, aproveitando deste as suas
ricas potencialidades, mas sem perder a dimensao interpessoal, afetiva, que se revelou tao significa-
tiva. Em 15 de abril de 2020, Stefania Giannini, a mais alta responsavel das Nacdes Unidas para a Edu-
cacdo, afirmava, em entrevista a TSF (uma radio portuguesa) que viviamos um paradoxo na educacao,
pois “quanto mais somos obrigados a nos mudar das salas de aulas tradicionais para salas virtuais,
mais importante se torna centrar-nos no lado humano, no bem-estar, nas necessidades emocionais e
sociais”. Sera que vamos conseguir recriar manifestacdes de afeto capazes de suprir a falta dos beijos

e abracos e ajudar na diminuicao dos niveis de estresse, medo e ansiedade?
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Ficou também evidente, nesse periodo, que alguns alunos se desenvolveram até pela autono-
mia e responsabilizacdo crescentes, enquanto que outros se intimidaram e isolaram. Atencao a diver-
sidade e apoios diferenciados sao desafios a encarar. Nessa linha de acao inclui-se, insisto, uma maior
articulacdo entre a escola e a familia como dois polos educativos complementares sustentados pelos
poderes locais.

E o que dizer da instituicdo escola e da gestdo do sistema educativo? Verifiquei que as iniciativas
positivas partiram das escolas que agiram no coletivo dos seus membros e dentro das margens de
liberdade da sua autonomia, o que reforcou a minha conviccao de que nos sao Uteis politicas publicas
nao limitadoras que concedam alguma margem de liberdade e até incentivo as iniciativas locais, con-
textualizadas, sem, contudo, esquecer a necessidade da sua monitorizacao.

No sobressaltado ano letivo de 2019-2020, muitos professores manifestaram preocupacdes
com o fato de ndo conseguirem cumprir os programas. Essa preocupacao justifica-se, e ha que pensar
sobre o assunto. Talvez seja 0o momento de se fazer uma reflexdo profunda sobre programas e curricu-
los, e a questao a colocar é muito simples: que contelidos e competéncias sao essenciais? Quem dera
a resposta fosse igualmente simples. Nao é, como todos sabemos. Mas isso ndo pode nos impedir de
nos debrucarmos sobre o problema. E sempre com a consciéncia da missdo da escola: ensinar a todos
sem deixar ninguém para tras.

No processo de reorganizacao curricular e programatica estao normalmente envolvidos varios
agentes politicos e pesquisadores da educacao. Mas nunca podemos esquecer o papel ativo e deter-
minante dos professores na execucao do curriculo, e seria até bom que a voz deles pudesse ser ouvida
na fase da sua elaboracao.

Mencionei acima o projeto Education 2030 da OCDE (OECD, 2018) e retomo-0 agora porque
nele encontrei algumas ideias que podem servir de referentes para repensar curriculos e programas.
Contra a ideia de “mais horas de ensino/aprendizagem”, o grupo advoga “melhor qualidade de ensino/
aprendizagem’, melhor articulacao entre elaboragao dos curriculos e sua implementacao, alinhamen-
to entre planificacdes e concretizacdes, boa selecdo de contetidos com incidéncia sobre os conceitos
nucleares de cada disciplina, mudancas sociais, atencdo as situacdes econdmicas e tecnoldgicas que
possibilitem a igualdade de oportunidades.

Ao terminar esta secdo e me encaminhar para a conclusao deste texto, enfatizo que ser profes-
sor é desafiador e ser professor neste tempo pds-pandémico é extremamente desafiador. Exige muita
observacdo, muita escuta, muito pensamento, muita criatividade e novas formas de relacionamento,
mas também muita coragem, muita paciéncia muita resiliéncia e apoio da sociedade, com especial

atencao dos pais e dos politicos.
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Interroguei-me acima sobre o que a sociedade pede aos professores e a escola. Interrogo-me
agora sobre o que a sociedade deve aos professores e a escola neste periodo poés-pandémico. E a mi-

nha resposta é bem simples: deve respeito pelos professores, carinho pela escola, apoio e colaboracao.

Consideracoes finais

Acredito que trés palavras (além de outras, claro) irdo dominar a nossa linguagem nos tempos
mais proximos: pandemia, adaptabilidade e solidariedade. Pouco tempo antes de preparar a minha
apresentacao para o congresso, o papa Francisco divulgou a sua nova enciclica, Fratelli Tutti, com o
subtitulo: Sobre a fraternidade e a amizade social. Nas seguintes palavras, expressou o seu objetivo:

“Entrego esta enciclica social como humilde contribuicdo para a reflexao, a fim de que, perante as vérias
formas atuais de eliminar ou ignorar os outros, sejamos capazes de reagir com um novo sonho de frater-
nidade e amizade social que nao se limite a palavras.” E acrescentava: “Precisamos de nos construir como

um 'nés’ que habita a casa comum de todos.”
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Diversidade étnica e cultural
na escola de educacao basica

Luciane Weber Baia Hees'
Germana Ponce de Leon Ramirez?

Resumo: Neste artigo, buscou-se analisar as a¢des da gestao escolar acerca da valorizagdo da di-
versidade étnica e cultural em duas escolas publicas no interior do estado de Sao Paulo, relacionando
as reflexdes de Paulo Freire a questédo da diversidade cultural. Destaca-se a responsabilidade da escola
diante das desigualdades intraescolares e acdes a serem implementadas pela gestdao em combate as
acoes discriminatérias. Assim, indaga-se: Qual a atuacao da escola diante da discriminacao étnica no
espaco escolar? Trata-se de um estudo qualitativo e exploratério; usa-se a entrevista a trés gestores
escolares da rede publica como instrumento de coleta de dados . Com base nos dados da pesquisa
identifica-se a necessidade de acdes pontuais e sistematicas nos curriculos escolares para lidar com as
guestdes étnico-raciais, inclusive na formacao inicial e continuada dos gestores. Enfatiza-se o legado
dos pressupostos deixados por Paulo Freire como humanista e sua proposta as praticas pedagdgicas
que valorizam a multiculturalidade. Alerta-se acerca da necessidade de se atuar de forma sistematica
diante de uma escola que estd inserida numa sociedade racista e preconceituosa.

Palavras-chave: diversidade étnica; gestdo escolar; educacao basica.

Cultural and ethnic diversity at the school
of basic education

Abstract: This article sought to analyze the actions of school management about the valori-
zation of ethnic and cultural diversity in two public schools in the interior of the state of Sao Paulo,
relating Paulo Freire reflections about the issue of cultural diversity. The responsibility of the school in
the intra-school inequalities and actions to be implemented by management in combating discrimi-

natory actions stands out. Thus, the question is: what is the action of the school in the face of ethnic
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discrimination in the school space? This is a qualitative and exploratory study; the interview is used
as a data collection tool for three school managers in the public school system. Based on the research
data, the need for specific and systematic actions in school curriculum to deal with ethnic-racial issues
is identified, including the initial and continued training of managers. It emphasizes the legacy of the
assumptions left by Paulo Freire as a humanist and his proposal to pedagogical practices that value
multiculturalism. It warns about the need to act systematically in front of a school that is inserted in a
racist and prejudiced society.

Keywords: ethnic diversity; school management; basic education.

As questdes acerca da diversidade étnica e a discussao sobre essa tematica no ambito escolar
tém sido palco de calorosos debates em nivel nacional e internacional. Mas no que tange ao espaco
brasileiro tem-se um panorama cujas discussées permeiam um pensamento eurocéntrico e, portanto,
preconceituoso (RAMIREZ; SILVA, 2019).

Conforme Ramirez (2019), o brasileiro comumente ndo se vé miscigenado, mesmo sendo pos-
suidor de um fen6tipo dominante. Ele se refere ao outro como sendo negro ou indigena, mas a ele nao
é agregada essa ascendéncia, mesmo sendo conhecedor da histéria da formacdo do povo brasileiro.
Desse modo, percebe-se que é necessario trazer para o espaco escolar esse debate, e isso pode ser
possivel quando a gestao percebe a necessidade de combater as agdes discriminatérias no ambiente
escolar. E entendendo que essa discussao é abrangente, mas necessaria, este trabalho tem como ob-
jetivo analisar como se da a conscientizacdao da gestao escolar acerca da valorizacdo da diversidade
étnica e cultural em duas instituicdes de ensino publico no interior do estado de Sdo Paulo.

A conscientizacdo da origem étnica pode iniciar-se por meio da valorizacdo da diversidade e
néo pelo desprezo ou fortalecimento de ideias estereotipadas e preconceituosas. Dessarte, entende-

-se que o espaco escolar pode ser um espago para essa conscientizacdo. E é mediante pilares calcados

em combater as acdes discriminatérias e a desvalorizacdao do outro que podera ser possivel colher
mudancas de uma sociedade que se valoriza, que se aceita com orgulho e desfruta da diversidade
étnica como um bem cultural (CARVALHO; FRANCA, 2019).

Ao se refletir sobre respeito a diversidade étnica e cultural, considerou-se fundamental atentar
para a natureza humanista e dialética do pensamento de Paulo Freire. Os conceitos difundidos por
Freire foram extraidos de sua experiéncia pessoal e do seu olhar para a realidade. A partir desse con-
texto histérico-cultural da realidade, o educador brasileiro estabeleceu seu discurso politico-peda-
gdbgico, do qual pode-se extrair categorias como “humildade, didlogo e respeito, que sao imperativas
para uma pratica educativa da tolerancia significativamente eficaz para um humanismo pedagdgico
transcultural” (PEROZA et al., 2013, p. 462).
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Destarte, este trabalho se desdobra em quatro partes. A primeira aponta a metodologia de-
senvolvida nesta pesquisa. Em seguida, tem-se uma explanacdo acerca da importancia da discussao
sobre a diversidade étnica no ambito educacional. A posteriori é comentado sobre o papel da gestao

escolar nesse contexto da conscientizacdo e combate a discriminacéo. Por fim, a conclusao.

Metodologia

Este trabalho é de cunho qualitativo. Segundo Liidke e André (1986), a pesquisa qualitativa tem o
ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento; os
dados coletados sdo descritivos; a preocupagao com o processo é maior do que com o produto; o signi-
ficado que as pessoas dao as coisas é foco de estudo; a andlise dos dados segue um processo indutivo.

Para a coleta de dados primarios utilizou-se a entrevista semiestruturada, por constituir um
instrumento que possibilita captar as visdes dos sujeitos sobre sua pratica. Esse tipo de entrevista
tem como caracteristica esclarecer aspectos bdsicos relacionados ao objeto de estudo. A partir das
respostas, novos questionamentos podem ser levantados, e esse tipo de entrevista “favorece nao sé
a descricao dos fendmenos sociais, mas também sua explicacdo e a compreensdo de sua totalidade”
(TRIVINOS, 1987, p. 152).

A pesquisa ficou limitada a duas instituicdes de ensino publico no interior do estado de Sédo
Paulo. A escolha desse campo para pesquisa se deve ao fato de as pesquisadoras terem acesso as
escolas dessa cidade por contribuirem com projetos comunitarios e sociais. Dessa maneira, o en-
contro para a entrevista foi marcado pessoalmente com os trés gestores. Apds um posicionamento
positivo por parte de cada um deles, foram marcados o dia, local e horario para a entrevista. O local
foi a propria escola de educacao bdsica. Os hordrios e os dias foram estabelecidos de acordo com a
disponibilidade de cada um.

O delineamento da entrevista foi organizado em torno de seis questdes principais (roteiro ba-
sico) que focaram sobre a existéncia de criangas negras na instituicdo, a existéncia de brincadeiras de
mau gosto e discriminacao com criangas negras e o levantamento de atividades realizadas na escola
para prevenir essas situacdes com alunos, professores e comunidade.

Apos a coleta de dados foi realizada uma leitura flutuante das entrevistas, que é um termo usado
por Bardin (2016) para designar o primeiro contato com os documentos, com o objetivo de levantar
hipéteses ou tematicas relacionadas a investigacdo. Foram identificados trés focos de andlise que se
relacionavam com os objetivos da pesquisa: 1) aspectos relativos a discriminacao racial nas escolas;
2) intervencdes adotadas pela instituicao e 3) relacdes instituidas entre a escola e a comunidade. E
importante informar que esta pesquisa foi submetida e aprovada pelo comité de ética por meio da

Plataforma Brasil sob o protocolo de n° 2.298.444,
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A conscientizacao como ato de combate
a discriminacao étnica

A conscientizacao acerca da diversidade étnica perpassa por um debate cuja origem foi cons-
truida ao longo de séculos e conceitos foram criados nesse sentido, embasando uma ideia hierarqui-
zada dos grupos sociais humanos. Dessa maneira, sdo essenciais o conhecimento, a reflexdo e a toma-
da de decisao em se tratando de diversidade étnica e cultural. E essa oportunidade, tanto de participar
quanto de proporcionar as reflexdes e conhecimentos, tem como espaco propicio a escola (RAMIREZ;
GONCALVES; ANDRADE, 2019).

Desse modo é consideravel que haja conhecimento e tomada de decisdao por parte da gestao
para qualificar os professores e alunos no sentido de esclarecer acerca das acées discriminatorias, das
situacOes de desvalorizacao que existem nas relagcdes sociais, nos meios midiadticos, nos materiais di-
daticos, entre outros. Pois, como diz Munanga (2005), existe um despreparo calcado na democracia
racial que acaba comprometendo a missdao no processo de formacao de futuros cidaddos responsa-
veis, valorosos e respeitosos.

Jones (1973) ressalta que ha uma visao negativa do negro, e este é representado na maior parte
desses meios sob uma perspectiva negativa. Outro ponto é a comparacao que se estabelece entre
grupos sociais distintos, sem considerar as diferencas existentes. Isso acaba por incentivar a exclusdo
étnica, a falta de reconhecimento da identidade e o respeito ao outro.

Tanto a histéria dos afrodescendentes quanto dos povos indigenas no contexto brasileiro é tra-
balhada de forma superficial, visto que poucos apresentam a participacao desses atores sociais como
sendo de importancia ou utilizando uma abordagem sem uma visao eurocéntrica. Como, por exem-
plo, aimagem do negro que é comumente apresentada como escravo ou em status social inferioriza-
do, ndo sendo um exemplo de beleza ou destaque (BRASIL, 2006; VALENTE, 1994).

E significativo evidenciar que a escola, antes de trabalhar as relacdes ético-raciais (tematica que
se encontra inserida no curriculo), deve proporcionar um preparo e capacitacao aos docentes no sen-
tido de oferecer espaco para discussdo dos assuntos inter-raciais, juntamente com o apoio da gestao
escolar para a abordagem eficaz dos conteuddos. Dado que néo se deve trabalhar aquilo que néo se
conhece, é preciso ter conhecimentos adequados e cautela para a abordagem da diversidade étnica,
para que nao haja prejuizo para os alunos diante dessas questdes (LIMA, 2004).

Os alunos e professores precisam obter conhecimentos que provoquem a discussdo sobre a
questao racial dentro do espaco escolar. Afinal de contas, essas politicas devem visar a inclusao e
possibilitar conhecimento para que haja respeito e valorizacao dos elementos culturais brasileiros no
processo de ensino e aprendizagem (RAMIREZ, 2019).

Ao pensar sobre as questdes raciais dentro das escolas, muitos professores criam uma verdadei-

ra barreira no que diz respeito a forma como enxergam os seus alunos negros ou indigenas. E possivel

Revista Docent Discunt, Engenheiro Coelho, SP, volume 02, ndmero 1, p. 23-37, 1° semestre de 2021 26
https://doi.org/10.19141/docentdiscunt.v2.n1.p23-37

Centro Universitéario Adventista de Sao Paulo - Unasp



Revista Docent Discunt

Diversidade étnica e cultural na escola de educacao basica

que esse profissional possa falar sobre racismo aos alunos, mas quando ele é rejeitado, excluido ou
despercebido, cria-se comportamentos de vergonha e comparacdes estereotipadas. Isso gera vergo-
nha nesse aluno, como também medo de aparecer e, por conseguinte, comportamentos negativos
diante dessa tematica (SILVA, 1995).

Muitas vezes a ideia de preconceito vai se desenvolvendo no interior da prépria pessoa que
é negra ou indigena, porque essa diversidade étnica, comumente, nao é mostrada como importan-
te dentro do ambito escolar. A cultura afro-brasileira e a diversidade cultural da Africa e dos povos
indigenas acabam nao sendo trabalhadas de modo amplo e adequado. Em contrapartida, tem-se o
reforco da ideia de branqueamento, e isso se encontra presente em muitos recursos que o educador
utiliza dentro de sala de aula. Por consequéncia, a imagem negativa dessa diversidade étnica vai se
perpetuando e ganhando espaco (SILVA, 2005).

Dentre os recursos utilizados pelo professor em sala de aula tem-se o livro didatico, que é
um dos meios mais usados no processo de ensino. E uma ferramenta utilizada pela maioria das
instituicdes de ensino que contém uma postura de discriminacao e, principalmente, a discrimina-
cdo racial. E um requisito, nesses materiais, aparecer o contexto histérico-cultural de diferentes
etnias, porém, quando é apresentada a questdo afro-brasileira, comumente, sua representacao
é de uma maneira estereotipada; a presenca do negro é genérica e anénima, arruinando sua
autoestima e identidade (SILVA, 1995).

Conforme a Lei 11.645 de 2008, é dever da escola cumprir as normas que regem o estabele-
cimento do ensino da historia da cultura africana, afro-brasileira e acerca dos povos indigenas; que
vise mostrar a imagem positiva do negro na progressao de valores, tradicdes, cultura e o respeito
para uma sociedade democratica sem omissao e injustica de desigualdades. Em vista disso, o edu-
cador deve receber apoio sistematico para a abordagem dos temas, que nao sdo abordados de for-
ma amplamente precisa nos livros didaticos, dando continuidade ao trabalho em busca de ampliar
os temas aos saberes dos alunos por meio de projetos e métodos inovadores como foco da histéria
e cultura afro-brasileira.

Para isso, é necessario que as instituicdes cumpram com o dever de saber lidar com questoes
que envolvam preconceito racial entre individuos e o que se encontra presente em materiais explo-
rados pelo educador. Tudo isso em funcdo de ensinar a equidade de cidadania e respeito mutuo. Ao
pensar sobre contextualizar o ensino voltado para as relacées étnico-raciais, sdo fundamentais a va-
lorizagcdo e o reconhecimento dos alunos sobre a diversidade e histéria cultural brasileira. O objetivo
é induzir na conscientizacao dos alunos os direitos iguais e a importancia dos grupos éticos para a
cultura brasileira (AZEVEDO, 2011; BRASIL, 2009).

Segundo a fala dos trés gestores, a presenca de criancas negras é consideravel em todas as duas

instituicoes de ensino pesquisadas. O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2016, re-
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gistrou que a populacao brasileira chegou a 205,5 milhdes de habitantes e os brancos deixaram de ser
maioria, representando 44,2%. Os pardos passaram a representar a maior parte da populacao (46,7%),
e os pretos sdo 8,2% do total de brasileiros. Segundo o IBGE, os negros (pretos e pardos) compdem a
maioria da populacéo brasileira, representando 53,6% da populacdo.

Apesar de o afro-brasileiro representar a maior parte da populacao brasileira, a incidéncia de
discriminacao, apontada pelos trés gestores em todas as escolas e em todos os segmentos, a saber,
da educacao infantil ao fundamental Il, evidencia a necessidade de serem realizados mais projetos
de intervencao e a busca de estratégias mais pontuais para conscientizacao do respeito racial pela

comunidade escolar.

O conceito de educacao dialégica de Freire continuou a ser usado pelos teéricos criticos ar-
gumentando que na escola, e por meio do curriculo, os estudantes devam ter a oportunidade
de desenvolver o exercicio permanente da discussao e da participacao, levando ao questiona-
mento dos pressupostos do senso comum da vida social, revendo preconceitos, estereétipos
e atitudes discriminatérias, assim como revendo a construcao de representacées do mundo e
da sociedade. Questionando, em ultima andlise, as condi¢des que geram as injusticas sociais e
buscando alternativas para acabar com elas (MARCONDES, 2018, p. 979).

Portanto, é necessario que a gestao escolar permita a participacao de todos nas tomadas das
decisOes escolares, e o envolvimento da coordenacao pedagdgica é de grande valia no sentido de
favorecer a reflexao no combate a discriminacao étnica e cultural. Além disso, a gestao escolar deve
interferir diretamente nessa luta, para que a heranca negativa que o afro-brasileiro carrega seja repen-
sada, diluida e exterminada ao longo do tempo. Com base na coleta de dados, junto aos trés gestores,
identifica-se no ambito escolar das duas instituicdes de ensino que ha brincadeiras que evidenciam a
discriminacao racial. Eles exemplificaram situacdes dizendo que ouvem as criancas falarem para seus
colegas termos como “macaco, negrinho”, cabelo de miojo, e dizem frases como: “tinha que ser negro

para fazer isso, entre outras falas”.

O gestor diante da discriminacao
étnica no espaco escolar

A Carta Magna brasileira assevera, a partir do artigo 205, os principais atributos e objetivos da
educacao, a saber: “A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracado da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu pre-
paro para o exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho.”

A educacao escolar compromete a formacao do cidadao e o exercicio consciente da cidadania.

Trata-se de um direito reconhecido; entretanto, é preciso que seja efetivamente garantido. Vislum-
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bra-se, portanto, o papel da gestao escolar de assumir e assegurar a concretizacao desse direito no

ambito de suas atribuicées. Quem assevera essa ideia é Cury (2007) ao dizer que

A declaracéo e a efetivacdo desse direito tornam-se imprescindiveis no caso de paises, como o
Brasil, com forte tradicdo elitista e que, tradicionalmente, reservaram apenas as camadas privi-
legiadas o acesso a este bem social. As precarias condi¢des de existéncia social, os preconceitos,
a discriminacdo racial e a op¢ao por outras prioridades fazem com que tenhamos uma heranca
pesada de séculos a ser superada (CURY, 2007, p. 484).

A “Convencao relativa a Luta contra a Discriminacao no campo do Ensino”, estabelecida em 14
de dezembro de 1960 pela Conferéncia Geral da Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura (Unesco), em Paris, assinala no artigo IV que devem ser tomadas medidas para lutar
contra os diversos aspectos da discriminagdo no ensino, assegurando a igualdade de oportunidade e

de tratamento. No inicio do documento, o artigo | explica que

Para os fins da presente Convencdo, o termo discrimina¢do abarca qualquer distincdo, ex-
clusdo, limitacdo ou preferéncia que, por motivo de raca, cor, sexo, lingua, religido, opiniao
publica ou qualquer outra opinido, origem nacional ou social, condicdo econémica ou nasci-
mento, tenha por objeto ou efeito destruir ou alterar a igualdade de tratamento em matéria
de ensino (UNESCO, 1960, p. 3).

O artigo 5° do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) determina que nenhuma crianga pode
ser objeto de qualquer forma de discriminacdo, e no artigo 16, que participar da vida comunitaria sem
discriminacdo é um direito. E por fim, no artigo 58 do mesmo dispositivo legal lemos que “no processo
educacional respeitar-se-do os valores culturais, artisticos e histéricos préprios do contexto social da
crianca e do adolescente, garantindo-se a estes a liberdade da criacdo e o acesso as fontes de cultura”.

Gadotti (1995, p. 83) afirma que “a forca da educacao esta no seu poder de mudar comporta-
mentos. Mudar comportamentos significa romper com certas posturas, superar dogmas, desinsta-
lar-se, contradizer-se”. Paulo Freire (1987) chama a atencdo para a necessidade de o oprimido, ao se
reconhecer como tal e identificar o opressor, organizar-se em luta por sua libertacdo. E nesse processo
que o oprimido passa a acreditar em si mesmo, criando a possibilidade de superacao de sua condicao.

Vaz (2008) assevera que o espaco escolar necessita de acao e ndo apenas de reflexdo sobre as
diferencas sociais e a diversidade sociocultural. E preciso agir para nao correr o risco de se deter ape-
nas nas reflexées acerca das diferencas socioculturais. E nessa direcao

Talvez a grande questao seja saber em que reside a diferenca, uma vez que ser diferente coloca
necessariamente um campo relacional, de forma que a linha a separar um posicionamento do

outro, primeiro pode ser vista como um abismo; porém, muitas vezes, é quase tao ténue, que
nem a avistamos. Pelo contrario, caminhamos sobre ela (BASTIANI, 2000, p. 173).
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A necessidade de mudancas se mostra como uma possibilidade de oferecer alternativas para
buscar solucdes e construir a escola que se precisa ter e essa construcao se faz por meio das relagcoes
humanas. Dessa forma, os gestores devem mobilizar e estimular o desenvolvimento da aprendizagem
para o exercicio de uma cidadania competente. Cabe aos gestores zelar pela realizacdo dos objetivos
educacionais, para alcancar os padrdes de qualidade e o cumprimento das leis nacionais, estaduais e
municipais, bem como encontrar meios para a promocao de a¢des educacionais com qualidade social.
Isso quer dizer que, ao prestar os servicos educacionais, a escola deve fazer isso atendendo bem a
comunidade escolar e local, considerando e preservando as diferencas de todos os seus alunos, pro-
movendo o acesso e as praticas educacionais de forma participativa (SILVA; RAMIREZ, 2020).

Freire (1987) ressalta a importancia da acao participativa por parte de todos de forma igualitaria
€ Nao opressora, ja que na conjuntura social o opressor impde uma desigual relagao quando exclui a
participacdo do oprimido. Diante do pensamento de Paulo Freire, é possivel dizer que se faz necessa-
rio conduzir o processo educativo de tal forma que a comunidade envolvida se sinta parte do processo,
porque ela realmente faz parte do contexto, mas de forma plena e integrada. O aluno, nessa conjuntu-
ra, podera se tornar um cidadao atuante e transformador da realidade sociocultural.

O gestor escolar tem um carater abrangente, porque, além de incentivar a participacao de todos
0s sujeitos no espaco escolar, é responsavel, juntamente com sua equipe administrativa, pela parte
pedagodgica, educacional, burocrética e técnica. Essa amplitude de abrangéncia da funcao do gestor
engloba todos os aspectos possiveis que possam favorecer a qualidade de aprendizagem para todos
os alunos e o cumprimento da Lei n° 10.636/03 e do Estatuto de Igualdade Racial.

O Estatuto de Igualdade Racial (2010) é um reflexo da reacdo apds se perceber a opressao da-
queles que tiveram uma histéria de discriminacao étnica ao longo dos séculos no contexto brasileiro.
Esse estatuto vem reafirmar a busca pela mudanca social referida por Paulo Freire na obra Pedagogia
do oprimido, quando se afirma sobre a busca por uma sociedade mais humanizada. Entretanto, vale
salientar que a existéncia do referido estatuto ndo mostra que ha uma consciéncia e busca por uma
liberdade nesse ambito opressor de fato, mas que se caminha em busca dessa mudanca social, mesmo
que a passos lentos.

Desse modo, a gestao escolar precisa gerenciar toda a dinamica cultural da escola. Em coeréncia
com as diretrizes educacionais e politicas publicas, alcancaremos a necessidade de o gestor estar aten-
to com sua responsabilidade de elaborar meios que organizem e criem um ambiente educacional de
participacdo, com autonomia e espaco para todos os alunos, professores e comunidade. Preconceitos
concebidos estdo inseridos no ambiente escolar, e cabe ao gestor incentivar discussdes étnico-raciais

e a construcao de estratégias para atender o que prevé a Lei n. 10.636/03.
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Dai a necessidade imediata de educadores e educandos se articularem, a fim de estabelecer
redes de convivéncia que resultem ndo sé no ensino-aprendizagem de determinados saberes,
mas, para, além disso, na percepcao e na aceitacao da importancia de outras tantas maneiras
de viver e de saber (PEREIRA, 2007, p. 15).

O gestor escolar, além da mobilizacdo das pessoas para a realizacdo eficaz das atividades, defi-
ne os rumos educativos, sendo o grande elo integrador, articulador dos varios segmentos, cuidando
da gestao das atividades e da préopria escola (VASCONCELLOS, 2002). Nesse quadro, cabe a neces-
sidade de promover a organizacao, a mobilizacdo e a articulacdo de todas as condigdes materiais e
humanas para garantir o avanco dos processos sodcio-educacionais dos estabelecimentos de ensino.
Entende-se que isso envolve a necessidade da protecao e manutencao da igualdade e da aceitacao
das diversidades étnicas raciais no espaco escolar.

Ademais, entende-se que isso pode ser efetivado através da mobilizacdo e conscientizacdo de
todos os envolvidos. Mas isso é suficiente para sustentar e dinamizar a cultura das escolas, para res-
peitar e valorizar as diferencas raciais? Que a¢des conjuntas, associadas e articuladas estdo sendo
desenvolvidas nas escolas para valorizacdo e respeito étnico-racial? Ou sera que as iniciativas sao
poucas, isoladas e buscam solucdes tépicas, localizadas, quando de fato os problemas sdo mais enrai-
zados e inter-relacionados?

Freire (1987) reafirma que é preciso atentar-se para que aquele que é oprimido nao se torne
o opressor do opressor, mas, por meio de conscientizacao e preparo, no que tange a luta pela hu-
manizagao, é que a sociedade pode ser transformada. Nesse cendrio a gestao escolar constitui uma
dimensao fundamental da educacdo, uma vez que através dela, tem-se uma visao ampla da escola
e dos problemas educacionais e deve-se buscar pelo planejamento estratégico e acdes interligadas,
a aprendizagem efetiva e significativa dos alunos, tomando decisées fundamentadas e resolvendo
conflitos. Segundo Munanga (2005, p. 18), precisamos “despojarmo-nos do medo de sermos precon-
ceituosos e racistas e saber que, é o outro [sic] no processo de producao de identidade, conciliar es-
cola, curriculo e educacao étnico-racial”.

A dimensdo do conceito de gestao educacional abrange uma série de concepg¢des nao abar-
cadas pela administracdao. Pode-se mencionar: a democratizacao do processo de determinacao dos
destinos do estabelecimento de ensino e seu projeto politico pedagdgico; a compreensao da di-
namica das relacdes interpessoais da organizacao, o entendimento dessa organizacdo como uma
entidade viva, demandando uma atuacao especial de lideranca; o entendimento de que a mudanca
dos processos pedagdgicos envolve alteracdes nas relagdes sociais da organizagao; a compreensao
de que os avangos se assentam muito mais em seus processos sociais do que sobre insumos ou
recursos (LUCK, 1997, p. 4-5).

Com base na aplicacao da entrevista semiestruturada aos trés gestores das duas instituicoes

publicas de ensino no interior do estado de Sdo Paulo, a presenca de criangas negras é significativa
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nas duas instituicdes pesquisadas. Apesar de o afro-brasileiro representar a maior parte da popu-
lacdo brasileira, como é mostrado por pesquisa do IBGE ja mencionada neste artigo, ha incidéncia
de discriminacao, apontada pelos trés gestores nas escolas e em todos os segmentos, a saber, da
educacdo infantil ao fundamental Il. Diante disso, evidencia-se a necessidade de serem realizados
mais projetos de intervencdo de uma busca de estratégias mais pontuais para conscientizacao do
respeito racial pela comunidade escolar.

E importante que a gestao permita a participacdo de todos nas tomadas das decisdes escolares,
e o envolvimento da coordenacdo pedagogica é de grande valia no sentido de favorecer a reflexao
no combate a discriminacao étnica e cultural. E ainda, que isso interfira diretamente nessa luta, para
gue a heranca negativa que o afro-brasileiro carrega seja repensada, diluida e exterminada ao longo
do tempo (SILVA; RAMIREZ, 2020).

Como ja mencionado, ainda com base na coleta de dados junto aos trés gestores entrevistados,
identifica-se, no ambito escolar das duas instituicdes de ensino, que ha “brincadeiras” que evidenciam
a discriminacao racial e os respondentes exemplificaram situacdes dizendo que ouvem as criancas
falarem para seus colegas afro-brasileiros termos que estigmatizam como, por exemplo: macaco, ne-
grinho, cabelo de miojo, e dizem frases como: tinha que ser negro para fazer isso, entre outras falas que
sdo a expressao da violéncia instaurada nas instituicdes de ensino.

Souza (2008) ressalta a importancia de refletir sobre a violéncia das instituicées publicas, que
deveriam garantir direitos, entretanto, muitas vezes passam a ser obstaculo no processo de acesso a
esses direitos. Ou ainda acerca da violéncia simbélica inserida no contexto da educacao, entre outros,
gue se configura como tendo pessoas que “tendem a aceitar condicdes injustas ou inadequadas e a
naturalizar relacdes desiguais” (SOUZA, 2008, p. 14).

Sob a perspectiva das ideias de Arendt (1999), é possivel perceber o que ela chama de Bana-
lidade do Mal. Afinal, o mal é produzido pelos seres humanos e manifestado em um espaco, e esse
mal é geralmente banalizado. Dentre esses espacos esta o educacional, que pode ser cruel em se
tratando da falta de respeito a diversidade étnica ou ainda pelo fato de ser permissiva diante de
acoes discriminatorias.

Os dados coletados por meio da entrevista semiestruturada com trés gestores das duas insti-
tuicoes pubicas de ensino mostram que existem seis tipos de intervencdes e projetos em combate a

discriminacdo nessas instituicdes, os quais estdo descritos no quadro a sequir:
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Intervencoes realizadas

«  Eventos e atividades especiais na escola durante a semana da cons-
ciéncia negra.

« Adverténcia coletiva quando ocorre algum problema no grupo.

«  Mobilizacdo, na semana da consciéncia negra, para mostrar aos
alunos e professores a importancia de respeitar as diferencas e
como os negros fazem parte da histéria do Brasil.

«  Programacdo no gindsio da cidade com manifesta¢des culturais e
palestras na semana da consciéncia negra.

«  Orientacdo aos professores nas reunides de Horario de Trabalho
Pedagogico Coletivo (HTPC) sobre o que deve ser falado e cada um
aborda o que considera mais eficaz.

- Uma apostila sobre discriminacédo para ser trabalhada pelos profes-
sores de artes com os alunos.

Fonte: entrevista realizada pelas pesquisadoras com os gestores

Diante do que foi descrito no quadro, pode-se observar que excluindo as atividades especificas
realizadas na semana da consciéncia negra devido ao dia 20 de novembro, os gestores mencionaram
adotar a adverténcia coletiva. Entretanto, projetos como o referido pelo gestor sdao acdes mais rele-
vantes e efetivas, pois atendem o principio constitucional da educacéo nacional, que é a garantia do
padrédo de qualidade através da participacao e envolvimento de todos. Apenas dessa forma é possivel

“inventar as estratégias educativas e pedagdgicas de combate ao racismo” (MUNANGA, 2005, p. 18).

Quanto as adverténcias coletivas, reforca-se que perceber o preconceito se torna fundante para pos-
sibilitar a superacdo de atos de racismo no ambiente escolar. Entretanto, identificar as causas através de
uma investigacdo mais aprofundada é primordial para que o comportamento discriminatério nao seja
eliminado por medo, mas por conscientizacdo e entendimento de igualdade e respeito. Alerta-se que as
adverténcias coletivas podem nao surtir o efeito esperado e acarretar a intensificacdo das diferencas.

Uma acao mais pontual foi a elaboracdo de uma apostila utilizada pela professora de artes do
ensino fundamental |. Apostilas como essa podem oferecer experiéncias inovadoras dentro da escola,
desmitificando e tornando conhecida a cultura, costumes e tradicdes de diferentes etnias e atenden-
do as exigéncias das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e
para o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a saber:

O sucesso das politicas publicas de Estado, institucionais e pedagdgicas, visando a reparagoes,
reconhecimento e valorizacao da identidade, da cultura e da histéria dos negros, depende ne-
cessariamente de condigdes fisicas, materiais, intelectuais e afetivas favoraveis para o ensino e

para aprendizagens; em outras palavras, todos os alunos negros e ndo negros, bem como seus
professores, precisam sentir-se valorizados e apoiados (BRASIL, 2007, p. 29).
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Apesar de ser uma acao isolada, essa apostila favorece a insercao de temas referentes as culturas
africanas e afro-brasileiras nos curriculos, permitindo conhecer “as influéncias que exerceram e conti-
nuam a exercer sobre a nossa sociedade” (AGUESSY, 1977, p. 126).

Outra intervencao mencionada foram as orientacdes dadas aos professores em reunides com a
coordenadora pedagdgica; todavia, ndao foram explicitadas e identificadas praticas decorrentes des-
sas orientacdes. Entretanto, aqueles que estao lidando com criancas na escola certamente se deparam
com racismo e preconceito, por isso precisam discutir e se aprofundar um pouco mais nessa tematica.
Mas, de qualquer forma, presenciando ou ndo essas situacdes, é fundamental o conhecimento desses
conceitos, pouco discutidos e até mesmo evitados por conveniéncia ou por reforcar paradigmas que
ainda sdo dificeis de serem superados. E fundamental “juntos construir novos conhecimentos num
processo de trocas constantes, desmistificando situacdes de racismo, preconceito e discriminacdo”
(LOPES, 2005, p. 189).

Sobre as relagdes instituidas entre a escola e a comunidade, nota-se a resisténcia de serem
realizados projetos fora dos muros da escola. Isso pode ser identificado nas seguintes falas dos

gestores entrevistados:

E trabalhoso, mas a escola deveria fazer; é dificil os pais participarem, principalmente os que
mais precisam nao participam (GESTOR 1, 2018).

A escola precisa mobilizar a comunidade para diversas questdes, inclusive sobre o respeito ra-
cial. Desenvolvendo um papel social, influenciando seus alunos, professores e familiares estare-
mos contribuindo para isso (GESTOR 2, 2018).

Sim, com certeza é importante a escola conscientizar a comunidade, mas tem que ser a partir
da Secretaria da Educacdo, porque envolve pais, abertura da escola em outros horarios. S6 ndo
sei se os pais iriam vir, eles ndo costumam participar dessas coisas (GESTOR 3, 2018).

Os gestores admitem a necessidade de mobilizar a comunidade externa, ndo sé a que esta den-
tro do espaco escolar, mas se demonstram resistentes a tomarem a iniciativa, por ndo acreditarem no
envolvimento dos pais, ou mesmo por afirmarem que esse papel caberia a Secretaria de Educacéo do
municipio. Quando Freire (1987) fala em pedagogia, ele nao esta se referindo apenas as relacdes que
se estabelecem na escola e na sala de aula. A pedagogia de Freire esta relacionada a todo o contexto
de opressao social. Nao apenas a opressao das relacdes que se estabelecem na escola, mas uma praxis
que propode a libertacao da opressao que predomina na nossa sociedade.

A escola tem um papel fundamental na formacdo do cidaddo, por isso ndo pode se colocar
como indiferente a discriminacao que é mascarada no ambiente escolar (CARENO, 2009; LOPES, 2005).
Cada vez mais explicitos nas escolas, esses esteredtipos comprometem “as praticas pedagoégicas mar-

cadas pela homogeneizacao e pelo carater monocultural” (CANDAU, 2009).
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Consideracoes finais

Salienta-se que quando a discriminacao étnica se instala nas instituicoes estatais, que deveriam
ser espacos do exercicio do direito a igualdade, esses espacos segregam com acdes violentas as quais
acompanham os grupos marginalizados, impedindo estes de usufruirem seus direitos de cidadania.

Compreende-se que a violéncia simbdlica é um meio de manter reféns grupos sociais dis-
criminados em espacos cujas acoes, por parte dos gestores, nao dao conta de combater as a¢des
discriminatérias ali existentes e vividas diariamente por individuos que ainda se encontram em
fase de desenvolvimento.

E, em se tratando de criancas e adolescentes, esse processo discriminatoério passa a ser mais
agravante e cruel devido as consequéncias negativas que podem desencadear na fase adulta. E, por
conseguinte, comprometer o futuro desses meninos e meninas que, ao buscarem melhores condi-
¢oes de enfrentamento das dificuldades sécio-econOmicas nos espacos escolares, podem esbarrar
em um fracasso social devido a auséncia de preparo da gestdo escolar no processo de enfretamento
a discriminacao étnica e cultural.

As afirmacdes dos gestores confirmam a urgéncia de acdes para lidarem com as diversas questoes
étnico-raciais. Isso instiga a refletir sobre a formacao inicial e continuada dos gestores, como também, a
necessidade de inserir nos programas, como o HTPC, debates sobre a tematica da discriminacdo.

Ressalta-se o carater humanista do pensamento politico-pedagégico de Paulo Freire e sua sig-
nificativa contribuicdo na abordagem intercultural na educacdo, apontando e alertando sobre a ne-
cessidade de se atuar de forma sistematica diante de uma escola que esta inserida numa sociedade
racista e preconceituosa. Essa atuacdo vai influenciar a formacao de novos comportamentos, des-
construindo os costumes que se incorporaram ao longo da histéria embasada em uma perspectiva
etnocéntrica. Muito se fala, muito se discute, mas ao lancar o olhar para a pratica pedagdgica, pouco

se observa no que se refere as acdes conscientes e eficazes em combate as discriminatorias.
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Transtorno do Déficit de Atencao/
Hiperatividade (TDAH) e a
medicalizacao da educacao
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Resumo: O presente artigo apresenta uma sintese dos pressupostos tedricos acerca do Trans-
torno do Déficit de Atencao/Hiperatividade (TDAH), considerando tanto o saber médico quanto o
saber a luz da psicologia histérico-cultural. Dentro da perspectiva organicista, é descrito o histérico do
TDAH na literatura médica, caracterizacdo, conceituagdes, etiologia, fisiopatologia, diagndstico, trata-
mento medicamentoso e os possiveis riscos do consumo prolongado de substancias psicoativas por
criangas e adolescentes. Contrapondo essa concepcao demonstra-se, através dos estudos dos autores
da perspectiva historicista, o processo de constituicao da atencdo voluntaria e a natureza social de de-
senvolvimento desta funcao psiquica superior, sob condi¢des sociais favoraveis a seu desenvolvimen-
to, possibilitando construir um novo olhar do TDAH. E por fim, frente ao crescimento de diagnésticos
relativos as dificuldades de comportamento e de aprendizagem no processo de escolarizacao, anali-
sa-se o fendmeno da medicalizacdo e seu movimento na educacao, permitindo refletir em questdes
sociais, éticas, politicas, econdmicas e praticas pedagdgicas.

Palavras-chave: TDAH; perspectivas tedricas; medicalizacao da educacao.

Theoretical perspectives on ADHD
and the medicalization of education

Abstract: This article presents a synthesis of the theoretical assumptions about Attention-de-

ficit hyperactivity disorder (ADHD), considering both medical knowledge and knowledge in the light
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of Historical-Cultural Psychology. From the organistic perspective, the history of ADHD, characteriza-
tion, conceptualizations, etiology, pathophysiology, diagnosis, drug treatment and the possible risks
of prolonged use of psychoactive substances by children and adolescents are described in the me-
dical literature. Contrasting this conception, through the studies of the authors from the historicist
perspective, the process of constitution of the voluntary attention and the social character of the
development of this higher psychic function is demonstrated, in social conditions favorable to its
development, making possible the construction of a new vision of ADHD. Finally, given the increase
in diagnoses related to behavioral and learning difficulties in the school process, the phenomenon of
medicalization and its movement in education is analyzed, allowing reflection on social, ethical, poli-
tical, economic and pedagogical practices.

Keywords: ADHD; theoretical perspectives; medicalization of education.

Segundo o Manual de Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5, 2013), o TDAH
constitui um dos problemas de atencao e de controle voluntario do comportamento infanto-juvenil,
que se caracteriza por um padréo persistente de desatencéo, hiperatividade e/ou agressividade. E um
dos transtornos do neurodesenvolvimento mais importantes para a drea da neuropsicologia e mais
frequente em criancas e adolescentes (PINOCHET-QUIROZ, 2020).

Sofrendo diversas alteragdes ao longo da histéria quanto a sua nomenclatura e variagdes de
diagndstico, ainda nao ha consenso quanto a sua etiologia entre os pesquisadores adeptos a este
constructo tedrico, ja que existem muitas hipdteses na literatura, “sem que nenhuma delas seja sa-
tisfatoria em todos os casos” (KEMPER et al., 2018; CONDEMARIN; GOROSTEGUI; MILICIC, 2014, p. 25).

Contrariando a corrente organicista, pesquisadores adeptos da concepcdo sécio-histérica de
desenvolvimento compreendem o TDAH como “parte de um fendmeno denominado medicalizacdo
da educacao” (SIGNOR; BERBERIAN; SANTANA, 2017, p. 743). Ponderando e descrevendo sobre isso,
este artigo oferece uma sintese tedrico-conceitual das vertentes tedricas do TDAH, considerando tan-
to o saber médico como o saber a luz da psicologia histérico-cultural.

Dentro da perspectiva médica, serd descrito o histérico do TDAH na literatura médica; caracte-
rizacdo, conceituacdes; etiologia, fisiopatologia; diagndéstico, tratamento medicamentoso e os pos-
siveis riscos do consumo prolongado de substancias psicoativas por criancas e adolescente, ja que
os estimulantes sdo a primeira linha para o tratamento, abarcando o grupo do metilfenidato e das
anfetaminas (ANVISA, 2014).

No que tange a oposicao aos pressupostos organicistas, sera apresentado, a luz da psicologia
histérico-cultural, o processo de desenvolvimento da atencao voluntaria e a natureza social de de-
senvolvimento dessa funcao psiquica superior. Esse enfoque tedrico ndo examina a crianca como um

sujeito isolado, capaz de adaptar-se as condicdes de vida social, separado do “meio em que se habita”,
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do “mundo das coisas”’, ou do “mundo das pessoas’, mas considera o desenvolvimento psiquico das
funcoes superiores do sujeito, como a atencao voluntaria, uma conquista humana, desenvolvida por
meio da apropriacao cultural e mediacao do adulto, possibilitando a evolucao de funcdes elementa-
res em direcao as superiores (ELKONIN, 1987).

Frente ao crescimento de diagndsticos relativos as dificuldades de comportamento e de
aprendizagem no processo de escolarizagao, este estudo também analisara criticamente o pro-
cesso de medicalizacao da educacao escolar sob os pressupostos da psicologia histérico-cultural,
na problemdtica que se apresenta na psicologia escolar e educacional na contemporaneidade
(CONDEMARIN; GOROSTEGUI; MILICIC, 2014; BONADIO; MORI, 2013).

Compreendendo as questdes complexas que se estabelecem no processo de desenvolvimento
humano e de escolarizacao, temos enfrentado atualmente o desafio de promover o desenvolvimento
perante dificuldades defrontadas por nossas criancas em tais processos. Considerando tal demanda,
o debate acerca das duas principais construgdes tedrico-metodoldgicas e conceituais que se apre-
sentam para o enfrentamento de tal problematica é indispensdvel para a formacao académica dos
profissionais nesta linha de frente.

Assim, nos debrucaremos acerca de tais pressupostos que, aqui, denominaremos: 1) Perspecti-

vas organicistas; e 2) perspectiva socio-historica.

Pressupostos hegemonicos organicistas para a
compreensao de problemas atencionais

O TDAH, dentro do paradigma médico, constitui-se em uma das patologias mais frequentes em
psiquiatria e neurologia infanto-juvenil (CONDEMARIN; GOROSTEGUI; MILICIC, 2014). Devido a sua
alta taxa de prevaléncia a nivel mundial, é considerado uma condicao transcultural, se convertendo
em um dos principais motivos de procura por servigcos especializados e um dos transtornos com maior
demanda na area de salde metal para esse publico (PINOCHET-QUIROZ, 2020).

Segundo um estudo epidemiolégico de 20 paises, realizado pela Organizacao Mundial de Sau-
de (OMS, 2017 apud PINOCHET-QUIROZ, 2020), as taxas mais altas de prevaléncia do TDAH, em crian-
cas e adolescentes, sao as dos Estados Unidos (8,1%) e as mais baixas encontram-se no Ira (0,1%),
Polénia (0,3%) e Roménia (0,4%). A América Latina e a Africa apresentam os maiores indices de inci-
déncia, uma média de 4,8% para os paises latinos. No Brasil, sequndo o boletim brasileiro de avaliacao
de tecnologias em saude (ANVISA, 2014), o nimero de diagndsticos de criangas e adolescentes com

TDAH avolumou-se nos ultimos anos, oscilando entre 0,9 e 26,8% de casos diagnosticados.
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Breve historico do TDAH

Embora a nomenclatura TDAH seja recente, uma das primeiras mencoes a essa limitacao foi
feita na obra do escocés Alexander Crichton, em 1798, o qual a caracterizou como “mental restlessness”
(inquietude mental). Posteriomrente o médico psiquiatrico, escritor, ilustrador de contos e alemao
Heinrich Hoffmann na sua obra Der Struwwelpeter, publicada em 1846, descreveu em seus contos di-
ferentes problemas e patologias infantis. Jd em 1902, George F. Still, pediatra britanico, descreveu, no
periédico The Lancet, a sintomatologia desse transtorno em criancas com apresentagao de sintomas
parecidos com o que hoje se conhece como TDAH (FERNANDEZ, 2017; NUNES, 2019).

Segundo George F. Still, o TDAH trata-se de um comprometimento comportamental em criancas
com temperamento dificil, inquietas, cruéis, hostis, mentirosas, incapazes de manter a atencdo e com di-
ficuldades escolares. Essas descri¢des sdo subjetivas, mas sao consideradas como o ponto de partida da
histéria cientifica do TDAH. (FERNANDEZ, 2017). O referido pediatra hipotetizou a existéncia de heranca
genética ou complicagdes no parto como sendo originadoras da limitacao comportamental. Nao sendo
possivel comprovar a lesdo perinatal, comecou-se a considerar uma disfuncao cerebral, demonstrando
dessa forma a fragilidade na pesquisa dos fundamentos do processo de diagnéstico frente a sintomas
amplos e indiscriminados (CONDEMARIN; GOROSTEGUI; MILICIC, 2014; SORBARA, 2017).

No transcurso da literatura médica sao observadas constantes mudancas na nomenclatura do
TDAH. Em 1947, Alfred Strauss e Heins Werner publicaram uma pesquisa que relacionava sintomas
comportamentais hiperativos das criangas a danos cerebrais, mas as evidéncias foram insuficientes
para comprovar essa teoria. Em 1980, a até entdo lesdao cerebral minima passou a ser denominada
pela terceira edicao do DSM, da Associacao Psiquiatrica Americana (APA), como Transtorno de Déficit
de Atencao (TDA), estando subdividido em duas categorias: TDA com hiperatividade e TDA sem hipe-
ratividade (NUNES, 2019).

Em 1993, a Classificacdo de Transtornos Mentais e de Comportamento (CID-10), da Organizac¢édo
Mundial da Saude, utilizou o termo “transtornos hipercinéticos”, enfatizando o carater motor do trans-
torno, seu excesso e dificuldade no controle dos impulsos. Ja o DSM-4, em 1994, modificou os termos
utilizados novamente, passando a ser chamado de Transtorno de Déficit de Atencao/Hiperatividade,
com trés subtipos: desatento, hiperativo/impulsivo e combinado, estando estritamente presente an-
tes dos sete anos de idade. Por ultimo, o DSM-5, em 2013, utiliza a mesma terminologia e altera ape-
nas os subtipos, passando a ser chamados de desatento, predominantemente hiperativo/impulsivo
ou apresentacao combinada (NUNES, 2019; DSM-5, 2013).

O TDAH na contemporaneidade
Atualmente, a CID-10 e o DSM-5 sédo os sistemas classificatorios mais utilizados pelos médicos

brasileiros para diagnosticar o TDAH. O primeiro foi elaborado pela OMS, tendo em conta que j4 existe
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a Ultima versao da Classificacao Internacional de Doencas (CID-11), que foi lancada em 2018 e entrard
em vigor em 2022 (NUNES, 2019). Por outro lado, o DSM-5 foi elaborado pela APA em 2013, apresen-
tando a descricao da sintomatologia, os critérios diagndsticos, fatores de riscos, além de detalhar as
muitas expressoes da limitacao de conduta (DSM-5, 2013).

Nao obstante, os dois sistemas classificatorios médicos exijem, além dos critérios de definicdo
diagnéstica, que os sintomas estejam presentes em mais de um ambiente, como escola, casa e comu-
nidade. Os dois apresentam nomenclaturas diferentes e especificidades na caracterizacao do TDAH. A
CID-10 solicita seis ou mais sintomas de desatencao, trés ou mais sintomas de hiperatividade e ainda
um sintoma de impulsividade, estando presente nos ultimos seis meses, todavia manifestados antes
dos sete anos de idade. Por outro lado, o DSM-5 classifica a dificuldade comportamental em leve,
moderada ou grave. E considerada leve quando os sintomas sdo somente aqueles necessarios para se
classificar o diagndstico; moderada consiste quando o prejuizo funcional estaria entre “leve” e “mode-
rado’, e grave seria quando os sintomas ultrapassam a lista dos sintomas necessarios para entao fechar
o diagnédstico médico (NUNES, 2019; DSM-5, 2013).

Conquanto o TDAH seja considerado um transtorno neurocomportamental, quando ha a
compreensao de haver a interacdo de fatores herdados, alteracdes neuroanatédmicas e disfuncdo no
sistema de neurotransmissao, influenciando dessa forma os fatores sociais, ha, no entanto, grande
quantidade de hipdteses etioldgicas que coexistem na literatura sobre o TDAH sem, no entanto,
nenhuma delas ser satisfatéria em todos os casos. Destacam-se entre esses fatores os genéticos, pe-
rinatais, infecciosos, toxicoldgicos, traumaticos, dentre outros (KEMPER et al., 2018; CONDEMARIN;
GOROSTEGUI; MILICIC, 2014).

Por outro lado, o Dr. Bruce D. Perry (BOFFEY, 2014), psiquiatra infantil e neurocientista estadu-
nidense, um dos nomes mais conceituados no mundo na contemporaneidade, sugeriu que o TDAH
ndo é uma doenca real. O especialista norte-americano, em encontros com autoridades sanitdrias da
Inglaterra e publicacées em The Guardian e The Observer, disse que estava preocupado pelo fato de
criangas estarem sendo rotuladas tendo TDAH, quando isso pode descrever outros problemas fisiolo-
gicos (BOFFEY, 2014). Diante disso, percebe-se que ha divergéncia, dentro da perspectiva médica, na
compreensdo e definicdo do TDAH, oscilando entre considera-lo uma enfermidade ou uma singulari-

dade comportamental de criancas e adolescentes.

Processo diagnostico na perspectiva organicista

O diagnostico do TDAH é clinico e subjetivo, considerando o histérico do comportamento do
paciente descrito por terceiros (responsdveis e/ou professores) e a auséncia de outras enfermidades
ou problemas socioambientais para determinar se os critérios descritos no DSM-5 sdo atendidos
(CONDEMARIN; GOROSTEGUI; MILICIC, 2014; DSM-5, 2013). Alguns médicos psiquiatras acreditam
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que os critérios do DSM-4 foram flexibilizados na versao DSM-5, ja que aumentaram a variedade de
sintomas avaliados. Enfatizaram a natureza crénica do TDAH e a necessidade de acompanhamento
dos sujeitos ao longo dos anos, incluindo, desta maneira, o publico adulto, além de permitir a coe-
xisténcia do transtorno do espectro do autismo com o diagnéstico de TDAH, pois “individuos com
TDAH e aqueles com Transtorno do Espectro Autista exibem desatencao, disfuncao social e compor-
tamento de dificil manejo” (ANVISA, 2014; KEMPER et al., 2018; DSM-5, 2013, p. 64).

Comumente ha confusao ou troca no quadro clinico de criancas, adolescentes ou mesmo adul-
tos, ja que os sintomas sao semelhantes ao quadro clinico do transtorno bipolar, sendo um desafio
que requer experiéncia do profissional que avalia e tempo necessario para se distinguir o TDAH de
outros quadros clinicos. Ressalta-se, além do mais, que qualquer pessoa em algum momento se encai-
xaria em pelo menos alguns critérios (KEMPER et al., 2018; BOFFEY, 2014).

O TDAH geralmente esta associado a dificuldades de aprendizagem, tais como discalculia,
dislexia, disgrafia; dificuldades articulatérias, alteracdo no ritmo da fala, qualidade vocal, impre-
cisdes no acesso lexical e no processamento de dados e limitacdes sintatico-semanticas, além de
problemas de humor, como ansiedade, depressao, tiques, enurese, estresse pds-traumatico, bipola-
ridade, dentre outros (BONADIO; MORI, 2013; DE PAULA; NAVAS, 2018). Tais aspectos da discussao,
relacionados as questdes escolares, serao abordados futuramente neste artigo, visto que o cres-
cimento e as criticas as concep¢des medicalizantes e organicistas do processo de escolarizagao é

tema fundamental na contemporaneidade.

Processo terapéutico na perspectiva organicista

Quanto as estratégias de tratamento para o TDAH dentro da abordagem médica, sao divididas
em terapias farmacoldgicas e ndo farmacoldgicas. As terapias farmacoldgicas incluem estimulantes,
inibidores seletivos da recaptacao da norepinefrina, alfa-2, agonistas e antidepressivos. As terapias
nao farmacoldégicas incluem intervencoes psicossociais, intervencdes comportamentais, intervencoes
escolares, terapias de treinamento cognitivo, treinamento de aprendizagem, biofeedback ou neurofee-
dback, treinamento de comportamento dos pais, suplementos dietéticos (por exemplo, dcidos graxos,
Omega-3, vitaminas, suplementos de ervas, probidticos), dietas de eliminacao, treinamento de visdo e
tratamento quiropratico (KEMPER et al., 2018).

Segundo a Associacao Brasileira de Saude Mental (ABRASME, 2014) a prescricao de drogas psi-
quiatricas a criancas e adolescentes inicia na década de 1980 no Brasil, aumentando significativa-
mente o numero de diagndsticos psiquiatricos e de prescricdes para essa faixa etdria. O uso de psi-
coestimulantes é considerado por si s6 0 mais eficaz dos tratamentos nesta concepcao tedrica, ja que
tais drogas parecem estimular uma parte do cérebro provocando mudancas nas reacdes mentais e

comportamentais. Podem, também, ajudar a controlar a hiperatividade, a distracao, os comportamen-
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tos impulsivos, a atencdo focada e o nivel de atividade (CONDEMARIN; GOROSTEGUI; MILICIC, 2014;
KEMPER et al., 2018; MACHADO et al., 2015).

No Brasil estdo aprovados pela Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria (Anvisa) os seguintes
medicamentos para o TDAH: Venvanse® (lis-dexanfetamina), Ritalina® (metilfenidato) e Strattera® (ato-
moxetina) (ANVISA, 2014). No entanto, o metilfenidato, sendo um estimulante do sistema nervoso
central, representa 77 a 87% de todas as prescricdes de estimulantes e pouco se sabe de fato sobre
seu mecanismo de acdo, mas se acredita que o farmaco inibe transportadores de dopamina e nore-
pinefrina, aumentando a disponibilidade desses neurotransmissores na fenda sinaptica (CFF, 2015;
NUNES, 2019; ANVISA, 2014).

O metilfenidato chegou ao Brasil em 1998. Em 2009, foram vendidas 557.588 caixas do medica-
mento, enquanto que, em 2010, esse nimero foi para 881.959 e em 2011, atingiu a venda de 1.212.850
caixas vendidas, um aumento de 75% entre criancas e adolescentes na faixa dos 6 aos 16 anos, no
Brasil. Entre abril de 2011 e maio, esse mercado faturou R$ 101,7 milhdes, elevando-o ao posto do
psicoestimulante sintético mais consumido no pais (ANVISA, 2012; 2014).

Segundo o relatério da Organizacao das Nacdes Unidas (ONU) sobre a fabricacdao de psicotro-
picos, a producdao mundial passou de 2,8 toneladas em 1990 para quase 48 toneladas em 2011 (ONU,
2015). No Reino Unido, as prescri¢cdes da droga metilfenidato, como a Ritalina, aumentaram 56%, pas-
sando de 420.000 em 2007 para 657.000 em 2012 (BOOFEY, 2014). Ja nos Estado Unidos, das criancas
e adolescentes diagnosticados com TDAH, 2/3 receberam prescricdes de estimulantes como Ritalina.
Na Inglaterra, o nimero de drogas prescritas para o TDAH (metilfenidato, incluindo a Ritalina) dispa-
rou mais de 50% em seis anos (ABRASME, 2015).

Diante dos dados acima, pode-se perceber que os médicos e clinicos especialistas na area estao
prescrevendo muito rapidamente psicoestimulantes as criancas e adolescentes, quando as evidén-
cias apontam que nao existem qualquer beneficio a longo prazo, criando assim uma falsa epidemia
(ABRAS-ME, 2014; BOFFEY, 2014). Contudo, para Mattos, Rohde e Polanczyk (2012), apenas 16,2-19,9%
dos individuos com TDAH no Brasil estao recebendo tratamento medicamentoso, enquanto uma por-
¢ao significativa de pacientes com TDAH esta sendo subtratada, caso necessitassem da droga.

Os efeitos adversos associados ao tratamento farmacolégico podem incluir mudancas no ape-
tite, supressao do crescimento, alteracées na maturacao sexual, reducao do peso, disturbios do sono,
sintomas gastrointestinais, pressdo arterial elevada, aumento da frequéncia cardiaca, risco de morte
cardiaca subita, arritmias cardiacas, anormalidades de conducao, tiques ou outros distirbios do mo-
vimento, mudancgas de comportamento, alucinacdo, agressao, riscos cerebrovasculares (enxaqueca,
acidente vascular cerebral, infarto cerebral, vasculite cerebral e isquemia cerebral); podem causar ou

agravar problemas psiquiatricos, como depressao, pensamentos suicidas, psicose e mania, ja que os
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estudos em animais levantaram preocupacdes sobre o potencial de danos a serem causados, além do
risco de abuso e dependéncia (KEMPER et al., 2018; EMEA, 2009; BOFFEY 2014; ANVISA, 2014).

O Nucleo de Farmacovigilancia do Centro de Vigilancia Sanitaria do Estado de Sao Paulo, entre
dezembro de 2004 a junho de 2013, recebeu 553 denuncias suspeitas de reacdes adversas relaciona-
das ao uso de metilfenidato, tais como: uso ndo recomendado de metilfenidato em criangas menores
de 6 anos; prescricao da droga para depressdo, ansiedade e autismo infantil; surgimento de rea¢ées
adversas graves ao utilizar o metilfenidato, como taquicardia e hipertensao - 37,8%, psiquiatricas (de-
pressao, psicose e dependéncia, 36%), e neuroldgicas (discinesia, espasmos e contragdes musculares
involuntarias). Na faixa etaria de 14 a 64 anos, as ocorréncias graves citadas foram acidente vascular
encefdlico, labilidade emocional, depressao, panico, hemiplegia, espasmos, psicose e tentativa de sui-
cidio, dentre outros. Ressalta-se ainda que alguns profissionais prescrevem quantidades de metilfeni-
dato bem acima da recomendada (CFF, 2015; MOTA; DE OLIVEIRA, 2012).

Apesar de todos os efeitos adversos associados ao uso de psicoestimulantes na tentativa de tratar
criancas e adolescentes com TDAH descritos acima, a Associacao Brasileira de Psiquiatria (ABP, 2014),
emitindo a “Carta aberta a populacao” em protesto a portaria n° 986/2014 da Secretaria Municipal de
Saude (SMS) de Sao Paulo, que passou a restringir e regular a dispensacao de metilfenidato no municipio,
disse que o uso de farmacos nos quadros clinicos de TDAH de criancas e adolescentes de baixa renda
“fortalece e da condicbes de acesso minimo a recursos de saidde dignos que podem minimizar conse-
quéncias comportamentais graves com repercussdes sociais, psicoldgicas e educacionais” (ABP, 2014).

Para a Abrasme (2014), “ao se diagnosticar TDAH e prescrever tratamento com drogas psiquiatricas, o
que se estd promovendo é colocar um numero significativo de criancas e adolescentes em uma trajetéria
que as levard a uma incapacitacdo por toda a vida’, em apoio a Portaria n° 989/2014 da SMS de Sao Paulo.
Ha inimeras pesquisas que comprovam e apresentam outras intervengdes igualmente eficazes ao longo do

tempo, sem, contudo, efeitos secundarios adversos a saude fisica, social, escolar e psicoldgica (BOFFEY, 2014).

Perspectiva da psicologia
historico-cultural sobre o TDAH

Opondo-se a perspectiva médica a respeito do TDAH, a luz da psicologia histérico-cultural,
varios pesquisadores, como Leonardo e Suzuki (2016); Ribeiro, Viégas e Oliveira (2019); Aita e Facci
(2018); Meira (2012), dentre outros, contestam a visao médica reducionista a respeito das dificuldades
de aprendizagem, assim como as de comportamento presente no dia a dia escolar.

Conguanto, nas primeiras décadas do século 20, a psicologia tornara-se uma disciplina cientifica
reconhecida e em crescente processo de institucionalizacdo na América do Norte e em vdrios paises
europeus, ja que inumeros estudos sobre capacidades infantis, aprendizagem animal e humana foram

desenvolvidos por meio da pesquisa experimental, permitindo grande producao de literatura cienti-

Revista Docent Discunt, Engenheiro Coelho, SP, volume 02, ndmero 1, p. 38-59, 1° semestre de 2021 45
https://doi.org/10.19141/docentdiscunt.v2.n1.p38-59

Centro Universitéario Adventista de Sao Paulo - Unasp



Revista Docent Discunt

Perspectivas tedricas sobre o Transtorno do Déficit de
Atencao/Hiperatividade (TDAH] e a medicalizacdo da educacao

fica aplicadas a aprendizagem infantil.® Essa psicologia subdividia-se em dois grupos inconcilidveis:
de um lado estavam as concepc¢des idealistas da “ciéncia mental” e de outro estavam as concepgoes
mecanicistas da “ciéncia natural’, sendo que nenhuma delas explanava os fendémenos psicolégicos em
sua totalidade (VYGOTSKY, 2007). Nesse periodo, as grandes abordagens da ciéncia psicolégica eram:
a psicanalise, o behaviorismo e abordagens fenomenoldgicas humanistas e existenciais, que por meio
de pesquisas visavam prevalecer e criticar umas as outras.

Concomitantemente a esse contexto histérico, Lev Semenovich Vygotski (1896-1934), um jo-
vem desconhecido professor de psicologia bielorrusso, ousou propor uma teoria revoluciondria, um
constructo tedrico que se propunha a abordar a natureza dos processos psicoldgicos superiores, uma
“nova psicologia” embasada no método e nos principios do materialismo histérico-dialético marxista,
na qual se considera como determinante a “cultura historicamente sistematizada pelo trabalho huma-
no, em que o ser organico se transforma em ser social” (VYGOTSKY, 2007; MARTINS, 2011, p. 20).

Nao se tratava apenas da critica as grandes abordagens existentes, visto que o trabalho de Vy-
gotsky, bem como de Elkonin, Luria, Leontiev e outros, buscava propor uma ciéncia psicoldgica uni-
versal, que considerasse os avancos relevantes das abordagens existentes, mas que oferecesse um
aporte filosofico e epistemoldgico que possibilitasse o avanco da producao cientifica sob uma légica
materialista-histérico dialética, mais complexa e profunda, de modo que efetivamente permitisse a
compreensdo dos fendmenos humanos em toda sua complexidade.

Nessa perspectiva, o psiquismo humano passa a ser estudado como sintese de um processo de
desenvolvimento das funcbes psiquicas elementares, evoluindo qualitativamente de um funcionamen-
to natural, biolégico em direcao a um nivel culturalmente construido, portanto, superior (TULESKI, 2019).

Para Vygotsky (1995), o comportamento complexo humano é o resultado de dois processos
distintos do desenvolvimento psiquico: de um lado, o processo biolégico de evolucdo das espécies
animais, funcionando como um sistema interfuncional cortical, e por outro, o processo de desenvol-
vimento histérico, em que o homem primitivo converte-se em um ser cultural. O autor destaca que,
embora inicialmente separados, a estrutura natural filogenética é a base material para o desenvolvi-

mento pela existéncia subjetiva em ambito ontogenético, formando um todo.

O processo de desenvolvimento humano

A visdo historicista de periodizacao infantil do desenvolvimento se caracteriza por estar intrin-

secamente interligada a situacao social de desenvolvimento da crianga, na qual o meio ambiente

3 papalia et al. (2013) descrevem seis perspectivas a respeito do desenvolvimento humano, que sdo: 1) psicanalitica, que foca a dinamica
inconsciente; 2) da aprendizagem, que estuda o comportamento observavel; 3) humanista, enfatiza o controle dos sujeitos sobre seu proprio
desenvolvimento; 4) cognitivista, que analisa os pensamentos; 5) etoldgica, que considera as bases evolutivas do comportamento; e 6)
contextual ou sociocultural, que frisa o impacto do meio histérico, cultural e social.

Revista Docent Discunt, Engenheiro Coelho, SP, volume 02, ndmero 1, p. 38-59, 1° semestre de 2021 46
https://doi.org/10.19141/docentdiscunt.v2.n1.p38-59

Centro Universitéario Adventista de Sao Paulo - Unasp



Revista Docent Discunt

Perspectivas tedricas sobre o Transtorno do Déficit de
Atencao/Hiperatividade (TDAH] e a medicalizacdo da educacao

possibilita os instrumentos e signos culturais, sendo a linguagem o sistema manipulatério dos signos
(segundo Vygotsky, “o signo dos signos”), promovendo saltos qualitativos nesse processo de troca e
promovendo sua evolucao psiquica.

Esse enfoque tedrico ndo examina a crianga como um sujeito isolado, capaz de adaptar-se as con-
dicoes da vida social, separado do “meio em que se habita”, do “mundo das coisas’, ou do “mundo das
pessoas’, mas considera indivisivel a “unidade existente entre atividade individual, externa e interna, e
atividade social (ou coletiva), postulando a dinamica de internalizacao como processo de transmutacao
dos processos interpsiquicos em processos intrapsiquicos” (ELKONIN, 1987; MARTINS, 2011, p. 29).

Segundo Elkonin (1987), o desenvolvimento do psiquismo humano é um processo marcado por
crises e saltos que levam a transformacdes qualitativas, sendo que cada estdgio do desenvolvimento
infantil se caracteriza por uma relacdo determinada com a realidade, por um tipo de atividade princi-
pal, que denomina de atividade guia. Exercendo essas atividades, as criangas adaptam-se ao meio so-
cial, modificam-se, criando e manipulando objetos, visando atender as suas préprias necessidades. Ao
mudar o mundo dos objetos, o sujeito muda a si mesmo durante a relacao. Desde entdo, importantes

mudancas sao produzidas no processo de desenvolvimento psicolégico infantil.

A periodizacao do desenvolvimento e
a funcao psiquica atencional

Segundo Vygotsky (1995), a atencdo primaria ou automatica ocorre por meio dos mecanismos
nervosos herdados, que organizam o curso dos reflexos de acordo com o principio da fisiologia, ca-
racterizando assim o periodo de desenvolvimento organico de maturacao da crianca. Por outro lado,
a atencao voluntaria “é uma das formas pelas quais a percepcao se torna consciente, compreendendo,
pois, a selecao de dados estimulos, a inibicao de seus concorrentes e a retencao da imagem selecio-
nada na consciéncia” (MARTINS, 2011, p. 114).

Compreendendo que a atencao “depende em alto grau a qualidade da percepcao e a organiza-
¢ao do comportamento”, onde atencao e percepcao trabalham em estreita relacao frente a milhares
de estimulos percebidos pelo sistema sensoério-perceptual, o processo de seletividade, que seria a

“imagem captada’, ocorre mediante a um complexo processo de desenvolvimento (MARTINS, 2011,
p. 112). Ponderando essas informacdes, a sequir discutiremos as etapas de desenvolvimento a luz da
compreensdo psicoldgica historicista, relacionando-as paralelamente ao desenvolvimento da funcéo
psiquica atencional.

Os principais estagios nessa perspectiva de desenvolvimento sao: a primeira infancia, que se
subdivide em comunicacao emocional do bebé (de zero a aproximadamente um ano, em condicdes

promotoras para esse desenvolvimento) e atividade objetal manipulatéria (de um ano até aproxima-
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damente trés anos); jogo de papéis; atividade de estudo; comunicacao intima pessoal e atividade pro-
fissional/estudo, sendo que nesta discussao, serao brevemente abordados os cinco primeiros estdgios.

Na primeira etapa, o primeiro ano de vida da crianca pré-linguistico, apds o final da crise pés-

-natal, seguida dos reflexos condicionados e da orientacao até o adulto, aproximadamente no terceiro
més, surge o “complexo de animacao” Posteriormente, aparece a etapa de pegar as coisas, em que o
bebé, em condi¢des promotoras de desenvolvimento, é estimulado pelo adulto e orientado pela ob-
servacdo visual, dirige a mao aos objetos. A atencdo nesse momento é fisiologicamente primaria; ca-
racteriza-se por ter um foco principal de excitacdao que inibe o curso de outros estimulos, propiciando
o desenvolvimento organico dos aparatos nervosos do bebé, e, assim, adaptando-o ao meio. E nesse
momento que o desenvolvimento cultural da atencdo tem seu inicio, quando ainda o recém-nascido
tem o primeiro contato social com os adultos ao seu entorno (ELKONIN, 1987; VYGOTSKY, 1995).

A crise do primeiro ano é marcada pela utilizacao de instrumentos e o emprego de palavras
para demostrar desejos e insatisfacdes, surgindo a linguagem autéonoma infantil, que se difere da
linguagem adulta ja que a crianca utiliza uma palavra para se referir a um conjunto de coisas e os
adultos nomeiam com palavras, por outro lado, carregadas de significados e articuladas fonetica-
mente (PASQUALINI, 2009).

A fase objetal manipulatéria é caracterizada pelo surgimento da linguagem auténtica e a per-
cepcao generalizada dos objetos, que antes era difusa e cadtica, permitindo a crianca estabelecer
relacées significativas com o meio social. Dessa forma, com a fala e os signos incorporados a acéo, a
crianga passa a utilizar instrumentos especificamente humanos, que, segundo Vygotsky (2007, p. 20),
“é o momento de maior significado no curso do desenvolvimento intelectual’, pois, por meio da fala,
juntamente com os olhos e as maos, a crianca resolve suas atividades praticas, controla o ambiente
e o proprio comportamento. E também nessa etapa que pode surgir a crise dos trés anos, caso
tenham sido oferecidas condi¢des sociais e historicas para esse desenvolvimento, em que a crianca
busca por autonomia e independéncia. Considerando esses avancos, na linguagem e percepgao,
surge a consciéncia, isto é, a crianca tem compreensao verbal dos objetos e de sua prépria conduta
(PASQUALINI, 2009).

Sobre essa etapa, Elkonin (1987, p. 163) ressalta que “o dominio dessas acdes &, evidentemen-
te, impossivel sem a participacao dos adultos para demonstrarem as criancas e estas executarem as
acoes com eles”, sendo entdo necessaria a mediacao do adulto nesse processo de apresentacao dos
objetos. A comunicagdo que antes era emocional passa a ter um carater mais pratico, isto é, a crianga
utiliza a linguagem como meio para contatos “de trabalho” com o adulto. Diante dessas consideragoes,
a atividade principal da crianca nessa fase do desenvolvimento psicolégico é a objeto-instrumental,
na qual “tem lugar a assimilacdo dos procedimentos socialmente elaborados de acdo com os objetos”

(ELKONIN, 1987, p. 163).
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Sobre esse momento no curso do desenvolvimento infantil, Luria (2010, p. 90) diz que o com-
portamento de criancas de um ano e meio a dois é marcadamente desestruturado e desordenado, em
contraste com as de trés a quatro anos e meio, que apresentam os primeiros sinais de atenc¢ao organi-
zada, pois “a crianca comeca a escolher objetos particulares no mundo exterior e neles fixar seu olhar
e, se é que se pode usar este termo, neles fixar seu comportamento total”.

Esse grande salto no desenvolvimento psiquico infantil, isto é, o conhecimento dos objetos e
sua exploracao por meio da atividade objetal manipulatéria, sera sequido por uma nova etapa, a fase
pré-escolar. Nesta, a brincadeira de “faz de conta” é a principal atividade, pois “a crianca modela, no
jogo, as relacdes entre as pessoas’, desenvolvendo assim novas habilidades atencionais, ja que neces-
sita lembrar-se dos papéis, ndo podendo distrair-se (ELKONIN, 1987, p. 164; EIDT; TULESKI; FRANCO,
2014). Para Leontiev (2010), a infancia pré-escolar é o principal momento de preparacao para a apren-
dizagem escolar, periodo em que a realidade humana se abre para a crianga, permitindo-lhe adentrar
ao mundo dos objetos humanos, assimilando-o e reproduzindo as acées humanas.

Martins (2011, p. 121) ressalta que, sob condi¢des favoradveis a internalizacao de signos nesta
etapa, “a atencao mediada revelard seus primeiros indicios, apontando conexdes, ainda que incipien-
tes, entre estimulos externos e operacdes internas”, abrindo caminho para os préximos anos, em que
0s meios externos poderao ser utilizados adequadamente a fim de enriquecer a qualidade atencional
como uma atividade externa. Segundo a mesma autora, essas atividades perdurarao ao longo de toda
a idade escolar até a adolescéncia, gerando significativas mudancas na qualidade da atencéo, sendo
que o grau desse desenvolvimento condiciona-se estreitamente ao desenvolvimento do pensamento
por conceitos, possibilitando que a atencdo alcance seu estagio superior.

Ao adentrar a fase escolar, que em nossa cultura € denominado Primeiro Ciclo do Ensino Funda-
mental, a crianca poderd apresentar raciocinio légico, linguagem coordenada, percep¢ao mais gene-
ralizada, memoria reorganizada sobre a l6gica do pensamento verbal, além de poder fixar conteudos
voluntariamente. E necessario destacar que a crianca podera encontrar-se nessas condicdes caso seu
desenvolvimento tenha sido promovido para tal em suas condi¢des sociais e historicas. A crianca, por-
tanto, poderd passar a ter obrigacdes ndo somente para com os pais e professores, mas com a socieda-
de cujo cumprimento dependera de sua situacdo na vida, suas funcdes e papéis sociais e, por isso, o
conteudo de toda a sua vida futura (LEONTIEV, 2010). A atividade guia desse periodo é a atividade de
estudo, na qual as primeiras no¢des na darea do conhecimento em geografia, ciéncias naturais, historia
e outras areas curriculares passam a compor o processo de ensinagem escolar.

Elkonin (1987, p. 165) ressalta que nessa fase ocorre “uma intensa formacao das forcas intelec-
tuais e cognoscitivas da crianca”, pois a atividade escolar requer que ela assimile objetos e informa-
¢Oes que nao lhe interessam totalmente e de imediato, exigindo desta maneira que oriente e sustente

a atencdo em objetos essenciais a atividade envolvida. Por outro lado, a crianca escolar ainda ndo tem
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total controle sobre sua atencao, necessitando, por sua vez, da mediagao do adulto, do professor, para
direciond-la ao essencial, facilitando a correlacionar pontos importantes nas tematicas da atividade
que estuda (EIDT; TULESKI; FRANCO, 2014). A perda da espontaneidade caracteriza a crise dentro des-
se periodo, sendo conhecida como a crise dos sete anos. A partir desse momento, a crianca valora sua
prépria posicao no contexto social, dando sentido as suas préprias vivéncias (PASQUALINI, 2009).

Na idade de transicao (de onze a dezesseis anos, aproximadamente) ou adolescéncia, com a con-
tinuidade da atividade de estudo juntamente com a comunicacao intima, a atencao interna, voluntaria,
poderd consolidar-se, e isso sé é possivel mediante a passagem do pensamento em complexos, que
corresponde a um longo percurso (desde o término da primeira infancia até o inicio da adolescéncia)
de conexdes praticas e casuais, para o pensamento conceitual, quando entao a crianca alcanca seu alto
grau de abstracao, atendendo desta maneira as exigéncias da vida adulta (MARTINS, 2011).

Desta forma, percebe-se que a atencao voluntaria inicia seu processo de desenvolvimento “com
o primeiro gesto indicativo, com ajuda do qual os adultos tentam dirigir a atencao da crianca e com
o primeiro gesto independente da crianca, com o qual comeca a dirigir a atencao dos outros”. Nesse
processo, ela depende tanto em sua formacao como em sua consolidacao, dos meios em que a socie-
dade ou 0s modos educativos a organizam a fim de percorrer seu curso de desenvolvimento de nivel
elementar como atencdo involuntaria, para um nivel superior, a atencao voluntaria (VYGOTSKY, 1996;
apud EIDT; TULESKI; FRANCO, 2014, p. 82).

Posicionamento politico da psicologia
historico-cultural frente ao suposto TDAH

Tecidas essas breves consideracbes a respeito da periodizacdo infantil e a formacéo cultural
da atencdo voluntaria, em que “a atencdo imediata, natural, se transforma por apropriacao de signos
externos, em atencdo mediada; a atencdo mediada se requalifica pela conversao dos signos externos
em signos internos”, conclui-se que “a atencao voluntaria tem origem em motivos e finalidades es-
tabelecidos conscientemente pelo individuo em face das exigéncias das atividades empreendidas”.
Dessa forma, “seu desenvolvimento é, ao mesmo tempo, produto da complexificacdo da vida social e
condicdo indispensavel a sua existéncia” (MARTINS, 2012, p. 121-122).

E necessario destacar, portanto, que a psicologia histérico-cultural ndo coaduna com a existén-
cia de um transtorno nos processos atencionais humanos, visto que a atencao concentrada é uma
funcao psiquica superior forjada sdcio-historicamente como complexificacdo de suas bases biolégi-
cas. Tal funcdo nao pode ser vista como pronta, doente ou “transtornada’, mas em processo de de-
senvolvimento que, caso nao haja condicdes sociais favordveis e promotoras desse desenvolvimento,
compromete-se o tempo e o efetivo desenvolvimento dessa funcdo. Definir as dificuldades no pro-

cesso de escolarizacao “como sendo decorrentes de problemas individuais de aprendizagem ou com-
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portamento anula a experiéncia concreta, desconsidera o contexto, dando a queixa uma aparéncia de
que ela independe das condicées sociais e histdricas” (RIBEIRO; VIEGAS; OLIVEIRA, 2019, p. 192-193).

Portanto, tratar criancas que nao contaram com condicdes promotoras desse desenvolvimento,
as quais foram negadas condicdes de seguranca afetiva, linguistica, simbdlica e/ou educacional, com
o uso de drogas psicoestimulantes como o metilfenidato é um atentado contra a propria humanidade.
E uma prova de que o humano sequer sabe e domina conceitual e simbolicamente o seu préprio pro-
cesso de fazer-se e fazer-nos homens na histéria de vida de cada sujeito humano, pois “a humanizacédo
s pode se concretizar quando, em contato com o mundo objetivo e humanizado, transformado pela
atividade real de outras geracdes e por meio da relacdo com outros homens, o homem aprende a ser
homem” (MEIRA, 2012, p. 136).

Considerando tais principios fundamentais da perspectiva histérico-cultural do desenvolvi-
mento humano, partiremos para as criticas ao processo de medicalizacao na esfera educacional, que
se sustenta na biologizacao e naturalizacao do que ndo é nem bioldgico e nem natural. Especifica-
mente quanto ao TDAH, a concepcao hegeménica parte do pressuposto equivocado de que a funcao
psiquica atencional em nivel superior deve estar pronta e desenvolvida em criancas em idade escolar,
caso contrario ha um transtorno de déficit de atencao (AITA; FACCI, 2018). Tal concepcao desconsidera
a obviedade da impreterivel qualidade das condi¢cdes materiais de mediacdo e apropriacao historica
e cultural dessa crianca, que, ndo tendo seu desenvolvimento promovido adequadamente pelos adul-
tos responsaveis, paga o preco ao ser-lhe atribuido um suposto transtorno e no uso de medicamentos

psiquiatricos (LEORNADO; SUZUKI, 2016).

A medicalizacao da educacao

Nas sessdes anteriores foram abordadas duas perspectivas tedricas a respeito do TDAH: a mé-
dica biologizante, que conceitua como doenca as dificuldades atencionais e de controle voluntario
do comportamento infanto-juvenil; e a histérico-cultural, que considera o desenvolvimento psiquico
da atencao voluntaria como uma conquista humana, sendo desenvolvida por meio da apropriacao
cultural e mediacao do adulto, possibilitando a evolucao de funcdes elementares a superiores em
condicdes propicias para tal desenvolvimento. Partindo desse pressuposto, de que a atencao volun-
taria necessita de condicbes favoraveis a seu desenvolvimento, pesquisadores adeptos a concepcao
historicista compreendem o TDAH como “parte de um fendmeno denominado medicalizacdo da edu-
cacao” (SIGNOR; BERBERIAN; SANTANA, 2017, p. 743).

O termo medicalizacao surgiu pela primeira vez na obra Némesis médica (1975), do filésofo austria-
co Ivan lllich, fazendo referéncia a colonizacao da medicina institucionalizada que transcendia os limites
reais e éticos da prépria acdo médica, que, por outro lado, além de denunciar o imperialismo médico,

defendia uma politica de saide que recuperasse a autonomia pessoal e a ética nos tratamentos médi-

Revista Docent Discunt, Engenheiro Coelho, SP, volume 02, ndmero 1, p. 38-59, 1° semestre de 2021 51
https://doi.org/10.19141/docentdiscunt.v2.n1.p38-59

Centro Universitéario Adventista de Sao Paulo - Unasp



Revista Docent Discunt

Perspectivas tedricas sobre o Transtorno do Déficit de
Atencao/Hiperatividade (TDAH] e a medicalizacdo da educacao

cos (CASTILHA, 2015; BIANCHI, 2019). Nesse aspecto, como dito anteriormente, destacamos a critica de
correntes de pensamento psiquiatrico a flexibilizacao diagnéstica na versao do DSM-5, ressaltando que
qualquer pessoa se encaixaria em tais critérios em algum momento da vida (BOFFEY, 2014).

Para Bianchi (2019), a medicalizacdo é um fendmeno complexo, global, heterogéneo, multi-
facetado, em desenvolvimento, marcado por conflitos e debates. Embora composta por diferentes
abordagens tedrico-metodoldgicas, na contemporaneidade o discurso medicalizante apresenta uma
dinamica diferenciada, ja que nao incide da mesma maneira, nem com a mesma intensidade em mu-
Iheres, homens, ricos, pobres, criancas e adultos, atuando, em contrapartida, de maneira peculiar em
diferentes regides e paises do mundo (BIANCHI, 2019).

A tecnologia é a forca impulsionadora, ja que cria mercados e atrai novos consumidores de
saude; a genética e a industria farmacéutica sao subcampos de estudos, voltadas para expandir as
novas descobertas. Ressalta-se também a acessibilidade e a disponibilidade a tecnologias bioldgicas,
incluindo medicamentos, instrumentos diagndsticos e outros equipamentos, assim como o acesso a
inimeras informacdes sobre enfermidades e transtornos (AZEVEDO, 2018). Trata-se, pois, da criacao
de supostas doencas que incluem cada um de nés em nichos de mercado consumidor de exames, pu-
blicacdes, farmacos, consultas, que mantém o mercado da industria da doenca sempre aquecido em
detrimento a promocao da saude real da sociedade. Filosoficamente, passa-se a pensar a saide como
bem a ser comprado e consumido e ndo condicao normativa da vida humana.

A profissao médica, dentro desse cenario, possui um lugar destacado, pois além de propagar o
discurso medicalizante, “induz os individuos a adotarem determinadas formas de viver, pensar e se
comportar”, codificando o sofrimento mental e promovendo uma epidemia diagnéstica (AZEVEDO,
2018, p. 7; BIANCHI; FARAONE, 2015). Por outro lado, observa-se o constante crescimento das desco-
bertas no campo das neurociéncias, na revolucao psicofarmacolégica, nas ciéncias biomédicas, na
compreensdo dos transtornos e tratamentos psiquiatricos e o aumento desenfreado dos casos de
incapacitacao por psicopatologias.

A partir dessa breve conceituacdo sobre medicalizacéo, tal fenémeno alia-se a busca social por
alivio rapido e imediato ao sofrimento humano, em que ndo se procura o enfrentamento adequado
para certas dificuldades ou enfermidades humanas, mas sim remédios como solucdo na esperanca
de resolver e salvar as pessoas de suas angustias, sem, no entanto, o conhecimento dos efeitos
danosos do uso de farmacos no organismo. Portanto, sdo deslocados para o campo da medicina
problemas de origem social e politica, convertendo e biologizando fenémenos humanos, como
tristeza e insOnia, em sintomas e doencas mentais (SANTANA; GONCALVES, 2019). Desse modo, o
movimento de critica a medicalizacao abarca fenédmenos como: medicalizacdo do parto, da alimen-

tacao, dos sentimentos e emocdes, medicalizacao da sexualidade, de aspectos étnico-raciais; medi-
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calizacao da vida sauddvel e outras esferas da vida cotidiana. No entanto, neste artigo, apenas nos
debrucamos a medicalizacdo da educacao.

Conquanto a medicina tenha uma larga histéria de tradicdo no uso de estimulantes para o
tratamento de uma ampla gama de condicdes, incluindo estados nervosos, desde a década de 1950,
os farmacos se converteram em um aspecto central no tratamento psiquiatrico (BIANCHI; FARAONE,
2015). No entanto, foi em 1937 que um grande experimento, ou melhor, ostracismo, foi realizado pelo
neurologista norte-americano Bradley com criancas e adolescentes institucionalizados, dando-lhes
calmantes e anfetaminas, drogas estas ja conhecidas por seus efeitos colaterais e dependéncia qui-
mica em adultos. Suas experiéncias, sem rigor metodolégico, resumiram-se em dizer que “usando
anfetaminas, todas as criancas com problemas de comportamento ou aprendizagem apresentaram
melhora significativa e persistente de todos os sintomas’, justificando, desse momento, a prescricao
médica de drogas a criancas e adolescentes (MOISES; COLLARES, 2011, p. 140).

Outro momento importante na expansdo do discurso medicalizante a infancia foi o medo de
que os Estados Unidos estivessem ficando atras da antiga Unidao Soviética na corrida pela superio-
ridade cientifica, tecnolégica e militar durante o periodo da guerra fria (1945-1991). Desde entao, a
preocupacao de educadores e cidaddos com a qualidade dos programas educacionais do pais e com
o futuro das proximas geracdes originou grandes mudancas na educacao norte-americana, elevan-
do sobremaneira os padroes académicos nas escolas. Nesse momento, criancas dos suburbios e das
favelas foram submetidas a elevadas exigéncia escolares, sendo rotuladas de ter problemas de apren-
dizagem e de comportamento (SMITH, 2014).

Dessa maneira, percebe-se que por tras do discurso orientado a prevencao, a salde mental, as
politicas educativas que legitimam a intervencao médica no campo privado, nas relacdes familiares
e na criacdo das criancas, estd um caso considerado cldssico de expansdo e migracao global de diag-
nostico medicalizado, o TDAH. Nesse contexto, multiplos fatores sociais, politicos, econdmicos e tec-
noldgicos contribuiram para fazer com que comportamentos antes vistos como bastantes normais se
transformassem em um transtorno psiquiatrico infantil (BIANCHI, 2019; SMITH, 2014). Ressalta-se que
nessa mesma época, em 1944, foi sintetizado pelo laboratério CIBA o metilfenidato, logo indicado
para a antiga disfuncao cerebral minima (BIANCHI; FARAONE, 2015).

A busca por maior rendimento, eficiéncia e eficdicia humana no periodo, que se estendeu das
esferas laborais, académicas e até mesmo militares seguiu em direcdo a vida cotidiana, invadindo a
nocao coletiva de normalidade. Em uma sociedade “normatizadora”, os individuos deveriam se encai-
xar em um padrdo extremamente restrito, ndo havendo margem para as diferencas humanas; contu-
do, ninguém se encaixa pela vida inteira.

Assim, na esfera educacional, por exemplo: criancas timidas se encaixam em diagnésticos de

distimia; criancas extrovertidas sao vistas como verborragicas; as que brincam demais sao desaten-
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tas; as que dificilmente brincam sdo as traumatizadas. Todas elas se encaixam em diagnoésticos: as
agressivas tém transtorno opositor desafiante; as que sao boas em matematica tém asperger, mas as
ruins tém discalculia; as que tém letras feias tém disortografia; as que falam mal tém dislalia, e assim,
sempre ha um diagnéstico para cada um de nds. No processo histérico, a concepcdo hegemonica
medicalizante transformou as diferencas humanas em doencas e problemas de diferentes ordens em
“transtornos” e “disturbios” (GROFF; SOUZA, 2020). Como obviamente todos n6és somos diferentes por
natureza, todos nés, agora, nos encaixamos em algum tipo de desvio normativo, compondo, assim,
uma sociedade de doentes construida histérica e culturalmente por uma sociedade adoecedora.

Esse curto histérico da expansao da medicalizacdo para o campo infanto-juvenil, aparentemen-
te coincidindo com a criacdo do metilfenidato, embasa os primérdios da fisiopatologia e nosologia
dos transtornos de comportamento e de aprendizagens em criangas e adolescentes, que originou o
quadro sintomatoldgico do TDAH. Dessa forma, o TDAH nasce sob o discurso da cientificidade e ob-
jetividade, sem, no entanto, nenhuma comprovacao cientifica de sua existéncia ou etiologia organica
que o explique além de parametros descritivos (MOISES; COLLARES, 2011; CASTILHA, 2015).

Buscando identificar precocemente transtornos mentais infantis em criancas que antes
eram consideradas mal-educadas, indisciplinadas e desmotivadas, os manuais diagnésticos, “ir-
rompendo o ideal de uma ‘crianca perfeita’ associado diretamente a saude, cujas imperfeicdes
devem ser mapeadas e evitadas tanto quanto possivel”, procuram padronizar o comportamento
infantil (AZEVEDO, 2018, p. 7). Nesse sentido, tem havido forte adesdo dos pais a medicalizacao
das dificuldades dos filhos, na medida em que se busca a explicacdo médica e a cura do compor-
tamento infantil. A escola, por outro lado, quando enfatiza os aspectos biomédicos das dificulda-
des dos alunos, deixa para seqgundo plano aspectos relacionais e pedagdgicos, passando a ocupar
um papel ativo no processo de medicalizacdo, ao mesmo tempo que se exime e se inocenta da
propria responsabilidade (SANTANA; GONCALVEZ, 2019).

Segundo Bonadio e Mori (2013), a pratica de medicar criangas e jovens em razdao de questoes
escolares foi difundida no Brasil desde o século 20, ganhando forca no século 21, quando a escola
solicita, cada vez mais, a presenca de médicos, psicélogos, fonoaudiélogos e psicopedagogos para
fornecer diagndsticos e tratamento a questdes escolares, instalando questdes médicas em situacdes
nao médicas. Dessa forma, “a medicalizacdo tem biologizado os processos educacionais, transforma-
do boa parte das problematicas educacionais em questdes de saude e ainda despolitizando as reais
demandas da educacao basica ao culpabilizar o estudante pelas dificuldades no processo de ensinar
e aprender” (GROFF; SOUZA, 2020, p. 34).

Na légica de culpabilizacao, é importante destacar que sob a égide da l6gica medicalizante, a
culpa pelos problemas de escolarizacao recai nos mais diversos individuos envolvidos no processo.

Isso acontece, no entanto, sempre seguindo a mesma légica medicalizante: quando a culpa é investi-
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da a familia, é por ser desestruturada; se é investida aos pais, é porque sao negligentes; se é investida
a professora, é porque ela é mal formada ou negligente; se é investida na crianca, é porque tem algum
transtorno, déficit ou disturbio. Assim, a l6gica de culpabilizacdo é um dos componentes ideoldgicos
embutidos na medicalizacdo da educacéo e da sociedade.

Dentro desse cenario, a psicologia consolidou os conceitos bioldgicos de educagao mantidas pela
pedagogia, sendo isolado o carater social do processo educacional, no qual padrées de desenvolvimen-
to foram estabelecidos no intuito de “classificar os aptos dos ndo aptos, e assim aqueles que ndo se
enquadravam as medidas, eram considerados alunos problemas” (BONADIO; MORI, 2013, p. 93). Nesse
sentido, o TDAH é explicado por seus defensores como um fendmeno genético, originado por desequi-
librio neurobioquimico na regiao frontal do cérebro, causando comportamentos inadequados e inadap-
tados dentro do contexto escolar, mas que, por outro lado, “gera um esvaziamento do papel do professor
como aquele capaz de interferir, numa dimensao pratico-simbdlica, nos processos de aprendizado e
desenvolvimento das criancas” (NUNES, 2019; SANTANA; GONCALVEZ, 2019, p. 827). Assim, a concep-
¢ao medicalizante dos problemas de aprendizagem engessa a atuacao e responsabilizacao da geracao
adulta na promocao do desenvolvimento infantil e esconde as reais condi¢des sociais e historicas desse
desenvolvimento eventualmente limitado por condi¢cdes adversas e distantes das ideias, em detrimento

de explicagdes biologizantes e patologizantes dos comportamentos humanos.

Consideracoes finais

Diante do exposto no decorrer deste artigo, buscou-se apresentar duas perspectivas
tedricas a respeito do TDAH: a concepcao médica biologizante e patologizante, que conside-
ra como doenca qualquer dificuldade de atencdo e de controle voluntario, receitando como
principal tratamento o uso de drogas psicoestimulantes, embora nao exista nenhum indicador
patognomonico que comprove a sua existéncia e tampouco um exame que o determine como
doenca; e a perspectiva teodrica psicoldgica socio-histérica, que, por compreender que a aten-
¢ao voluntaria é desenvolvida mediante a interagdo e apropriagao cultural mediada pelos adul-
tos ao desenvolver as fungdes elementares qualitativamente a um nivel superior, acredita que
as condigbes sociais promovem, ou ndo, o desenvolvimento da atencdo voluntaria. Portanto,
tais dificuldades de atencao e de controle voluntdrio seriam resultantes de processos de desen-
volvimento ainda em construcao, que precisam ser promovidos e nao medicados.

Considerando a exclusividade médica ao formular diagnéstico nosolégico para perturba-
¢oes e disturbios do corpo, uma concepcao engessada e divulgada como suprema verdade na
sociedade, além de poder omitir condi¢ées que podem ser semelhantes em aparéncia ao TDAH
(por exemplo, ansiedade, atraso na fala ou linguagem, doencas médicas, dentre outras), contri-

bui para o crescimento do niumero de diagnéstico de TDAH e de requisicdes de estimulantes
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ao longo dos anos, expondo criancas e adolescentes ao uso de “pilulas milagrosas”. Tal concep-
¢ao vem favorecendo a grande soma de lucro de grandes industrias farmacéuticas, sem alterar
comportamentos indesejaveis como a negligéncia dos adultos com criancas e adolescentes e a
intolerancia ante incdbmodos modos de ser (KEMPER et al., 2018; ABRAS-ME, 2014).

Este artigo sinaliza, assim, a controvérsia referente a medicalizacdo da educacao, em
que ha a transferéncia de questdes sociais, historicas e culturais para a esfera médica, isen-
tando da responsabilidade “as instituicbes de poder em cujas entranhas sao gerados e perpe-
tuados tais problemas”. O presente estudo tedrico, no entanto, nao abordou a existéncia de
quadros clinicos em que criancas e adolescentes apresentam reais comprometimentos em
seu desenvolvimento cognitivo, que, por outro lado, necessitam da intervencao psicofarma-
coldgica (MOISES; COLLARES, 2011, p. 134).

Diante da problematica apresentada neste estudo, tornam-se necessarias novas con-
cepgdes que abordem contextos de formacao a questdo da medicalizacao da educacao, de-
batendo questdes éticas, tedricas, técnicas, perspectivas pedagdgicas e psicoldgicas, proces-
sos educativos e praticas pedagodgicas, refletindo, desse modo, sobre questdes psicossociais,
politicas e econémicas. Considerando que a ciéncia psicoldgica e seus profissionais tém sido
convocados historicamente para atuar nos problemas de escolarizacao, destacamos a rele-
vancia desta tematica em toda a sua complexidade no processo de formacao do psicélogo e

profissionais das diversas areas que abarcam a educacao.
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O uso das metodologias ativas
para melhoria nas praticas de
ensino e aprendizagem

Lara Miguel Batista'
Virginia Mara Prospero da Cunha?

Resumo: O presente artigo, de cunho bibliografico, traz, em seu bojo, os efeitos do uso das
metodologias ativas nas praticas de ensino e aprendizagem. A difusdo do uso de tecnologias tem
gerado transformacgdes no ambito da educacao e as praticas pedagdgicas tradicionais ainda sdo uti-
lizadas com muita frequéncia. Como alternativa a pratica tradicional, surgem as metodologias ativas,
que possibilitam ao estudante atuar de maneira ativa na construcdo de seu conhecimento. Objeti-
va-se aprofundar teoricamente as reflexdes sobre a formacado docente e as crencas no processo de
formacao, apontando as possibilidades e os beneficios no uso das metodologias ativas. Uma vez que
o contexto atual é de pandemia mundial do novo coronavirus, e as desigualdades do sistema educa-
cional brasileiro ficaram mais evidentes, os recursos tecnolégico-pedagdgicos contemporaneos, mos-
tram-se fundamentais nas acdes dos docentes para que os alunos nao tenham maior prejuizo no seu
processo de construcao dos saberes.

Palavras-chave: educacdo; metodologias ativas; praticas pedagdgicas; ensino-aprendizagem.

The use of active methodologies in
teaching and learning practices

Abstract: This article, which is bibliographical in nature, brings, in its wake, the effects of the
use of active methodologies in teaching and learning practices. The diffusion of the use of techno-
logies has generated transformations in the scope of education and traditional pedagogical prac-

tices are still used very frequently. As an alternative to traditional practice, active methodologies
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emerge, which enable the student to act actively in the construction of their knowledge. The ob-
jective is to theoretically deepen reflections on teacher training and beliefs in the training process,
pointing out the possibilities and benefits of using active methodologies. Since the current context
is of a worldwide pandemic of the new coronavirus, and the inequalities of the brazilian educational
system have become more evident, contemporary technological-pedagogical resources are funda-
mental in the actions of teachers so that students do not have greater damage in the its process of
construction of knowledge.

Keywords: education; active methodologies; pedagogical practices; teaching-learning.

A educacéo basica no Brasil passa por grandes desafios e desmontes das politicas, uma vez que o
direito a educacao é assegurado a apenas uma parcela da populagao. Entretanto, neste momento de pan-
demia mundial, trazida pelo novo coronavirus, as desigualdades no ensino ficaram ainda mais evidentes,
de forma que os professores precisam incorporar estratégias pedagdgicas de ensino para que haja o cum-
primento das atividades educacionais propostas sem maiores prejuizos aos alunos (IPEA, 2020).

Este artigo pretende provocar reflexdes sobre o uso das metodologias ativas para avanco nos pro-
cessos de ensino e aprendizagem por meio de um processo tedrico metodoldgico em que se sai do sen-
so comum e se aprofunda o debate sobre os beneficios aos alunos e aos docentes no uso desse método.

De acordo com Beck (2018), o conceito de metodologias ativas surgiu recentemente com essa
nomenclatura; no entanto, nos estudos dos intelectuais Vygotsky, Dewey, Knowles, Freire e Rogers,
apesar de ndo citarem o termo, as ideias do método e a aplicacao ja eram defendidas.

Suhr (2016, p. 8) define que “as metodologias ativas sdo um conjunto de propostas diversas que
tém em comum o fato de se contraporem a metodologia expositiva, considerada responsavel pela
postura passiva e heteronoma do aluno”.

Segundo Sobral e Campos (2012), a metodologia ativa tem sua concepg¢do baseada na educa-
cao critico-reflexiva, com base no estimulo no processo de ensino-aprendizagem, resultando em um
abarcamento por parte do aluno na busca pelo conhecimento. Ou seja, a proposta é incentivar que os
alunos sejam os protagonistas, aprendam de forma auténoma e participativa, enquanto o professor é
mediador na aprendizagem, sendo assim um trabalho colaborativo.

Colaboracgao essa que pressupde, na negociagao de responsabilidades, condicbes democraticas
para que todos se expressem no momento das atividades, compartilhando suas vivéncias e experién-
cias. Nela, os envolvidos tornam-se capazes de problematizar, analisar e compreender suas praticas,
produzindo conhecimentos que podem transformar a realidade e gerar mudancas na cultura escolar
(IBIAPINA, 2016).
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Roldao (2007) denomina como “geradores de especificidade” um conjunto de caracteristicas,
agregadores e fatores de distincdo do conhecimento profissional docente, o saber ideal ante a funcao
de ensinar e sua eficacia, sendo eles a mutua incorporacao, capacidade analitica, mobilizadora e inter-
rogativa, metaanalise e comunicabilidade.

Observa-se que os professores precisam se reinventar nestes tempos dificeis e de tantas incer-
tezas, utilizando ainda mais esses geradores de especificidade em suas praticas. Ao lidar com variadas
salas de aula e alunos, tais situagdes requerem uma postura e forma de trabalhar diferenciada, e isso
ocorre devido a pluralidade e diversidade nos perfis de cada sala de aula e aluno. Nesse sentido, en-
tende-se que o docente necessita sair de sua zona de conforto e buscar toda e qualquer situacao de
acao instrutiva, como explana Libaneo, Oliveira e Toschi (2007):

O conceito de docéncia passa a ndo se constituir apenas de um ato restrito de ministrar aulas
[...] nesse novo contexto, passa a ser entendido na amplitude do trabalho pedagdgico, ou seja,

toda atividade educativa desenvolvida em espacos escolares e nao escolares pode-se ter o
entendimento de docéncia (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2007, p. 23).

As metodologias ativas surgiram para se opor a légica formal das préticas de ensino, que
é baseada nas metodologias passivas em que o professor é o agente principal nesse processo, tendo
como principio proporcionar aos alunos diferentes ferramentas para colaborar com sua formacéo
integral (TITTON, 2020).

Pensando-se nesse contexto atual de pandemia do coronavirus e como medida alternativa para
continuidade das praticas educacionais da populacdo, as escolas comecaram a adotar metodologias
diferenciadas de ensino, medidas essas que possuem caracteristicas semelhantes as da Educacao a
Distancia (EaD), porém aplicadas a todos os niveis educacionais; ou seja, por autorizacao do Ministério
da Educacédo (MEC), desde o ensino fundamental até o nivel superior poderiam usufruir de recursos
digitais como método de ensino-aprendizagem. De modo que Leal (2020) afirma que as atividades
remotas contribuiram para a ininterrupcao do ano letivo dos discentes, porém exigiu uma maior ener-
gia dos professores e dos alunos, sendo necessdria uma participacdo mais ativa e dinamica para o
desenvolvimento das atividades.

Curry (2020) aponta algumas reflexdes sobre o cenario educacional durante o periodo de pan-
demia. Uma das reflexdes diz respeito a desigualdade estrutural, relacionada a possibilidade de aces-
so a era digital pelos discentes, o que pode gerar como consequéncia o abandono da escola. Ele res-
salta também a importancia da utilizacdo das Tecnologias Digitais da Informacao e da Comunicacao
(TDIC), que deveriam fazer parte da formacao inicial e continuada dos professores, como forma de
contribuir para o desenvolvimento e aprendizado dos alunos. Contudo, Castells (2006) salienta que,
para compreender a sociedade contemporanea, é preciso considerar as tecnologias da comunicacédo

e informacao, e que hoje acabam por criar processos de inclusdo e exclusao na educacao. Especial-
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mente no Brasil, onde, devido ao seu passado escravagista, segundo Curry (2002), a educagao nao se
imp06s como uma necessidade social significativa para todos, de forma que a conquista desse direito
ocorreu de forma tardia e com imensas desigualdades sociais.

O Estado brasileiro tem a educacdo como direito fundamental social (art. 6° da Constituicao
Federal), porém sem qualquer efetividade, ja que as desigualdades sdo evidentes. Em 2015, o Bra-
sil adotou os Objetivos para o Desenvolvimento Sustentavel (ODS) prescritos pela Organizacao das
Nacdes Unidas (ONU), que estrutura a Agenda 2030, uma estratégia de acao para as pessoas, para o
planeta e para a prosperidade, reconhecendo que a erradicacdo da pobreza é o maior desafio global
e que visa garantir que os seres humanos consigam exercer seu potencial com dignidade e igualdade,
em um ambiente sadio. Especificamente o ODS de niumero quatro visa garantir o acesso a educacéo
inclusiva, de qualidade e equitativa, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida
para todos. Esses objetivos que devem ser buscados em todas as areas, especialmente das que tratam
de formacdo de pessoas, como escolas.

Gatti et al. (2019) apontam que a profissao docente deixou de ser uma acao espontanea, para
se tornar uma pratica que demanda conhecimentos cientificos e humanistas para a acao educacional.
De modo que compreender a situacao social que vivenciamos é fundamental para se pensar na edu-
cacdo das geracdes presentes e futuras.

Em vista disso, deve-se refletir sobre a qualidade e o alcance que essa acdo realmente obteve
até o presente momento. A pandemia evidenciou a verdadeira realidade acerca da educacgao no Brasil,
as desigualdades sociais e o despreparo por partes dos docentes e instituicdes, no uso de recursos

didaticos e tecnoldgicos em suas praticas educacionais.

O processo de formacao docente e as crencas

Para Imberndn (2002), os cursos de formacao inicial carecem ndo apenas de conhecimento pro-
fissional, mas também de outros aspectos fundamentais para se exercer a profissao docente. As insti-
tuicoes deveriam ser proativas, preocupadas com a mudanca e inovacao. Dessa forma, pode-se refletir
que os cursos de formacao de professores carecem de uma reestruturacdo para que possam oferecer
aos seus estudantes uma base sélida, capaz de subsidiar os conhecimentos necessarios para que os
futuros docentes, ao chegaram a uma sala de aula, possam fazer uma articulacdo entre os saberes
académicos e profissionais.

Gatti et al. (2019) apontam que o processo formativo que estruturou a profissao docente acom-
panhou a lentiddo com que a educacao bdésica se desenvolveu no Brasil. Acrescentam que problema-
tizar questdes ligadas a formacao de professores e ao trabalho docente possibilita pensar maneiras de

mudanca, pois o trabalho pedagdgico é a esséncia das atividades escolares.
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Marcelo (2009) evidencia em seus estudos que algumas caracteristicas da profissao e da iden-
tidade docente sdo influenciadas por aspectos pessoais, sociais e cognitivos, pois o desenvolvimento
profissional ocorre em um processo longo e integra diferentes tipos de experiéncias, sendo elas indi-
viduais e coletivas. E que as crencas que os professores carregam podem influenciar a maneira com
que eles aprendem e os processos de mudancas que possam comecar.

Guskey e Sparks (2002) indicam que a resisténcia a mudanca por parte dos docentes é tao co-
lossal que os professores s6 mudam suas crencas quando comprovam, na pratica, a utilidade de novos
métodos que se queiram desenvolver.

Para compreender as crencas no desenvolvimento profissional docente, é essencial que seja
feita uma analise profunda nos processos que levam os professores a aprender e a ensinar, consi-
derando sua historicidade e trazendo alguns elementos que estao presentes na constituicao desse
sujeito. Como apontam Aguiar e Ozella (2013), para entendé-lo é necessario compreender esse
docente como um ser social e singular, sintese de multiplas determinagdes, e que se relacionando
socialmente constitui sua singularidade. Ou seja, esses professores, quando chegam aos cursos de
formacao inicial, carregam consigo suas experiéncias e vivéncias anteriores, e as instituicdes pos-
suem a ardua missdo de oportunizar uma base de conhecimentos sélida e desnaturalizar as crencas
sociais, hereditarias, pessoais e limitantes que possam vir a intervir no processo de formacao, visto
que esses aspirantes a professores serdao no futuro formadores de pessoas, agentes transformado-
res. Morgado (2011) ressalta que um dos pontos de resisténcia as mudancas da escola e da cultura
dos docentes estd ligado ao curriculo, por ser baseado na légica nacional como forma de controle
dos niveis do contelddo e pela forma com que esse conteudo é repassado pelos professores, que
sao colocados como meros técnicos curriculares, a base do funcionalismo publico, sem muito po-
der de autonomia em suas aulas. Portanto, além de refletir sobre as propostas de reestrutura¢do na
formacéo de professores, deve-se pensar também em uma forma para que esses docentes sejam ca-
pazes de assumir seu papel como profissionais especialistas no processo de ensino-aprendizagem,
comprometidos com o aperfeicoamento de seus saberes através da formacdo continuada a fim de
contribuir para o desenvolvimento de sua pratica docente.

Nesse sentido, Huberman (1989, p. 42) aponta algumas tendéncias gerais do ciclo de vida dos
professores, indicando algumas fases que esses docentes passam ao longo da carreira. Hd um periodo
gue o autor chama de “diversificacdo”, em que os professores ja passaram pelo periodo de estabi-
lizacdo e possuem uma consolidacao de sua pratica pedagdgica. Sao “os mais motivados, os mais
dinamicos, os mais empenhados nas equipes pedagogicas ou nas comissdes de reforma (oficiais ou
‘selvagens’) que surgem em varias escolas”.

De acordo com Shulman e Shulman (2016), existem algumas caracteristicas do professor com-

petente e que, além disso, é necessario que o professor esteja disposto a pensar em um processo di-
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ferente de dar aulas e no processo de aprendizagem dos alunos, pois sé assim sera possivel promover
comunidades de aprendizes (PCA), baseando-se no processo de reflexao critica.
Sendo assim, a reflexao se mostra fundamental nos processos de mudanca que as praticas do-

centes podem vir a proporcionar para os alunos.

Possibilidades e beneficios
das metodologias ativas

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece conhecimentos, competéncias e habili-
dades que se esperam que todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade basica. Obje-
tivando propésitos que direcionam a educacado brasileira para a formacdo humana integral e para a
construcao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, é balizadora da qualidade da educacao
no Brasil por meio do estabelecimento de um patamar de aprendizagem e desenvolvimento a que
todos os alunos tém direito.

Para Moran (2013), o mundo contemporaneo vive um momento diferenciado do ponto de vista
do ensinar e aprender. Aprendemos de varias formas, em redes, sozinhos, por intercambios, em gru-
pos etc. Para ele, essa liberdade de tempo e de espaco em processos de aprendizagem configura um
novo cenario educacional em que vdrias situacdes de aprendizagem sao possiveis com a ajuda das
metodologias ativas.

Ha muitos estudos comprovando os beneficios do uso das metodologias ativas no processo de
ensino e aprendizagem dos alunos. O psiquiatra estadunidense Willian Glasser desenvolveu uma teoria

da piramide de aprendizagem, onde evidencia a otimizacao na retencao dos contetdos pelos alunos.
Figura 1 - Piramide de aprendizagem
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Fonte: https://mvceditora.com.br/2020/07/06/a-importancia-das-metodologias-ativas-para-a-aprendizagem/
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A Figura 1 expde, na parte superior da piramide, as metodologias passivas do processo de ensi-
no e aprendizagem e na parte inferior, as metodologias ativas, confirmando que, para o aluno ter uma
maior fixacdo do conteudo, se faz necessaria mais interacao no processo de ensino.*Para Cohen (2017),
o uso das metodologias ativas tem como premissa que apenas ver e escutar um conteldo de maneira
apatica nao é o suficiente para absorvé-lo. E necessério que seja discutido e experimentado até que o
aluno possa dominar o assunto, socializar com seus colegas e até mesmo ensina-lo.

Garofalo (2018) parte do principio de que, na utilizacdo desse método, o aluno seja responsavel
pela construcao do seu conhecimento, sendo participante ativo no centro desse processo.

Os docentes tém como possibilidades trabalhar com a aprendizagem baseada em problemas,
sendo o termo em inglés Project Based Learning (PBL), que tem como intuito que os alunos assimilem
os conteudos através de uma resolucao coletiva de uma tematica especifica, de maneira a incentivar a
habilidade de investigar, refletir e criar perante uma situacao. Ao mesmo tempo, o docente atua como
mediador na aprendizagem, motivando os alunos na constru¢ao de conhecimento pautando-se na
reflexao-critica. Como também na aprendizagem baseada em projetos, que possui fundamentos da
PBL e tem como caracteristica que os alunos “coloquem a mao massa’, ou seja, percorram caminhos
por si préprios até chegar a resolucdo do problema (GAROFALQO, 2018).

Ainda segundo a autora Garofalo (2018), ha outros dois tipos de metodologias ativas que pro-
piciam o trabalho em grupo e colaborativo. Sao eles a aprendizagem entre times, sendo o termo em
inglés Team Based Learning (TBL), que tem como base dividir os alunos em equipes e posteriormente
compartilhar e socializar as ideias com a turma. A outra possibilidade é a sala de aula invertida, Flipped
Classroom, que tem como objetivo substituir os modelos tradicionais de aulas expositivas. Nesse mo-
delo, é possivel mexer na disposicao das carteiras, optar por ndo as usar e também, nesse contexto
atual de pandemia, disponibilizar o conteddo prévio da aula para o aluno, permitindo que ele interaja
com colegas, propiciando um maior interesse sobre o conteudo, resultando na construcao do seu
préprio aprendizado.

Rocha (2014) evidencia em seus estudos que alguns docentes resistem a concepg¢ao de ante-
cipar o acesso ao conteldo da sala de aula invertida, sob a alegacao de que parte dos seus alunos
nado possui acesso a internet, seja por falta de tempo ou mesmo por nao possuirem banda larga. Tal
reacao pode representar a necessidade de mais aprofundamento sobre o real objetivo da aplicacao
do método e dos elementos de contexto que podem interferir positivamente ou negativamente nos

resultados da aplicacao desse método.

3 0 artigo intitulado The diffusion of the learning pyramid myths in academia an exploratory study - traduzido como A difusdo dos mitos da
pirdmide de aprendizagem em academia: um estudo exploratdrio, aponta que embora existam inimeras versao difundidas, da piramide de
aprendizagem, algumas sao erroneamente atribuidas ao educador norte-americano Edgar Dale e aos psicélogos norte-americanos Jerome
Bruner e William Glasser. Uma vez que as primeiras versdes das piramides de aprendizagem nao possuem origem conhecida, e que a mesma
para ser validada, apresentada e difundida, deve partir da realidade e possuir rigor cientifico no campo estudado.
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Para Garofalo (2018, p. 3), sao varias as vantagens do uso das metodologias ativas em sala de
aula:“o principal é a transformacao na forma de conceber o aprendizado, ao proporcionar que o aluno
pense de maneira diferente (ja ouviu falar em fora da caixa?) e resolver problemas conectando ideias
que, em principio, parecem desconectadas”.

Na Figura 2, pode-se observar que as metodologia ativas propiciam que os alunos desenvolvam
autonomia, impeto para resolucdo de problemas, no¢des do trabalho colaborativo e confianca para
enfrentar situagdes complexas, na escola e na vida. Ele é o protagonista no seu préprio processo de
aprendizagem, trabalha o senso critico pautado nas suas experiéncias individuais e coletivas com o
grupo, cria mecanismos de empatia ao respeitar pensamentos diferentes e, por fim, ganha responsa-
bilidade com participacao ativa. Isso significa que essas metodologias podem colaborar com o desen-

volvimento tanto da dimensao cognitiva quanto socioemocional dos estudantes.

Figura 2 - Beneficios das metodologias ativas
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Fonte: https://novaescola.org.br/conteudo/11897/como-as-metodologias-ativas-favorecem-o-aprendizado

E nesse sentido que as metodologias ativas tém um papel valoroso, visto que estimulam a auto-
nomia e a participacao ativa do estudante na construcao do conhecimento (GAROFALO, 2018).

Tardif e Raymond (2000) destacam que os saberes profissionais sao plurais, oriundos de diver-
sas fontes como escola, familia e universidade. Por consequéncia, os beneficios do uso das metodo-
logias ativas ndo se apresentam somente aos alunos, mas também para os docentes e a instituicdo.
Quando se tem uma maior satisfacdo dos alunos com o ambiente da sala de aula, a devolutiva é po-

sitiva. Vygotsky (1996) sustenta que o desenvolvimento humano se da por meio das relagdes sociais
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que o individuo mantém no decorrer da vida, ou seja, quando a relacao professor-aluno é pautada

no respeito e cooperacao, propicia-se o crescimento de ambos.

Consideracoes finais

Tavares (2018) apresenta estudos nas areas da neurociéncia e da psicologia da educacao que
argumentam que a construcao do conhecimento, a maneira como a meméria de longo prazo retém as
informacdes e como as utiliza para apreender os fendmenos e resolver processos seriam favorecidos
pela maneira como essas informacdes sao exibidas ao cérebro, ou seja, como sao ensinadas. De modo
gue quando se utiliza as metodologias ativas, a escola estaria propiciando a formacdo das habilidades
de investigacdo, reflexdo e autonomia na busca por conhecimento, assim como pensamento critico e
aptidao para resolucao de problemas. Estimulando o desenvolvimento de habilidades de comunica-
¢ao, trabalho em grupo, resiliéncia, colaboracao, responsabilidade e proatividade.

Levando-se em consideracao esses aspectos, foi possivel destacar a existéncia de varios benefi-
cios tanto para os alunos como para os professores e, por conseguinte, as instituicées, com a utilizacao
das metodologias ativas.

Portanto, a aplicacdo de metodologias ativas de aprendizagem tem um papel importante
para a educacdo, especialmente no Brasil, onde o setor necessita de transformacgdes substanciais,
sendo necessario ndao somente investir em bons conteudos, mas ter consciéncia de que aprimorar
os métodos usados para educar é algo extremamente fundamental quando se pensa na formacao
integral dos individuos, para uma educacdo justa, acolhedora, inclusiva e emancipatéria para

geracdes presentes e futuras.
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Morfossintaxe e o ensino de lingua
materna: uma reflexao sobre estruturas
que materializam a comunicacao em
lingua portuguesa

Alessandra Folha Mds Landim'

Resumo: O presente artigo ocupa-se de uma reflexdo sobre o papel da morfossintaxe no ensino
de lingua materna e em questdes que podem auxiliar o professor de lingua portuguesa a colocar essas
nocdes em pratica em sala de aula sem desprezar a comunicacdo, ou seja, pondera que é possivel traba-
Ihar questdes estruturais de lingua da perspectiva de atos comunicativo-linguageiros. Passa pela nocao de
contrato de comunicacdo como pano de fundo para as reflexdes que se interpdem e, dessa perspectiva,
revisita 0s eixos sintagmatico e paradigmatico para entao abordar a tematica do estudo das estruturas
linguisticas sob a visao do ato de comunicacao. O artigo procura responder a problematica sobre o papel
da morfossintaxe no ensino de lingua materna, reflete sobre as estruturas linguisticas que materializam a
comunicacao e, por fim, ancorado em praticas pedagdgicas, insere as no¢des morfossintaticas no plano
do trabalho do professor de lingua materna desembocando em uma reflexao sobre a importancia dos
estudos estruturais sempre aliados aos elementos comunicativos constitutivos dos processos linguisticos.

Palavras-chave: morfossintaxe; contrato comunicativo; pratica pedagdgica.

Morphosintax and maternal

language teaching: a reflection

on structures that materialize
communication in portuguese language

Abstract: This article deals with a reflection on the role of morphosyntax in the teaching of mo-

ther tongue and on questions that may help Portuguese teachers to put these notions into practice in
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the classroom without neglecting communication, that is, it is possible to work on structural language
issues from the perspective of communicative-linguistic acts. It goes through the notion of communi-
cation contract as a background for the reflections that are interposed and, from this perspective, re-
visits the syntagmatic and paradigmatic axes to then approach the theme of the study of the linguistic
structures under the vision of the act of communication. The article tries to answer the problematic
guestion about the role of the morphosyntax in the teaching of mother tongue, reflects on linguistic
structures that materialize the communication and, finally, anchored in pedagogical practices, inserts
the morphosyntactic notions in the work plan of the mother tongue teacher ending up in a reflection
on the importance of structural studies always allied to the communicative elements constituting the
linguistic processes.

Keywords: morphosyntax; communicative contract; pedagogical practice.

Este artigo resulta de uma revisita a uma pesquisa bibliografica passada sobre o papel das estru-
turas linguisticas no ensino de lingua portuguesa, especialmente no que tange a pratica profissional
da drea de licenciatura em letras. O antigo trabalho de nossa autoria, citado nas referéncias deste
artigo, ndo contempla nossas presentes postulacées em sua totalidade, por isso, foi necessaria uma
nova producdo que, embora inspirada nas tematicas proposta ali, renasce sob diferente ancoragem,
especialmente no que tange a nocdo de contrato de comunicacdo que nos serve de pano de fundo
para as reflexdes em morfossintaxe. Difere este também do trabalho que nos inspira no sentido de
contemplar algumas possibilidades reais para o trabalho em sala de aula, muito embora essas no¢des
nado estejam sendo tratadas com profundidade devido as necessidades do préprio texto que ora se
inicia, pois estamos inseridos no género artigo cientifico, que nao tem possibilidade de explorar todos
os conteudos evocados pelas propostas tematicas.

Este trabalho nasce também da preocupacdo sobre os aspectos estruturais da lingua que nao
devem passar despercebidos pelo professor de lingua materna, muito embora a necessidade de lei-
tura e producao de textos seja significativamente importante nas atividades propostas em sala de
aula. Passados alguns anos desde a confeccao daquela primeira pesquisa, repassamos por suas for-
mulacdes e propomos aqui um texto de reflexdo sobre algumas questdes importantes no tocante ao
ensino de lingua materna, sempre ancorados na lingua como fator social que move os eventos comu-
nicativos em todos os espectros da vida em sociedade.

E importante salientar que este trabalho se ocupa de refletir sobre elementos morfossintaticos
na medida em que sao constitutivos da estrutura linguistica que coloca a lingua em funcionamento.

Colocar a lingua em funcionamento ainda nos remete a nocao de enunciacao, de construcao discursi-
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va e de todos os elementos que tornam essas nogdes possiveis, como é o caso das préprias regras que
colocam em jogo o ato comunicativo.

Sobre isso, de uma perspectiva de panorama e de pano de fundo, é importante relembrar a
nocdo de contrato proposta por Charaudeau (2004), que pressupde uma determinada forma de pro-
ducao comunicativo-linguageira de acordo com a situagdao de comunicacao. Para o autor, “a situagao
de comunicacao é, assim, o que determina, através das caracteristicas de seus componentes, as con-
dicoes de producao e de reconhecimento dos atos de comunicagao, condi¢des de enunciagao sob seu
aspecto externo” (CHARAUDEAU, 2004, p. 26). O contrato de comunicacao tem relacdo direta com o

conjunto de condi¢des que permitem a realizagao dos atos de comunicacao. O contrato é aqui-
lo que permite [ou ndo] que os parceiros de uma troca linguageira reconhecam mutuamente
suas respectivas identidades ou tracos identitarios, reconhecam a finalidade do ato no qual

estao implicados, captem o tema da troca linguageira, dentro de uma determinada situagao e
contexto (informacao verbal).2

A proposicao de Charaudeau sobre o contrato comunicativo, cuja base se encontra diretamente
ligada ao ato de comunicar-se, leva-nos a ponderar seu lugar nas escolhas do enunciador no que diz
respeito, dentre outras questdes, 1) ao seu modo de falar; 2) suas escolhas lexicais; 3) suas preocu-
pacdes com entonacao e, muito importante em nossa 6tica aqui; 4) suas preocupacdoes com nocoes
estruturais como concordancia e construcao de um enunciado compreensivel do ponto de vista mor-
fossintatico. Para ilustrar um pouco nossa proposicdo, podemos tomar como exemplo um didlogo em
uma entrevista de emprego. Um entrevistador cuidara de fazer escolhas linguageiras que atendam as
necessidades do momento do mesmo modo que o entrevistado agira linguistica e estrategicamente
de modo a atender as exigéncias da entrevista. De modo que ambos os parceiros da troca comunica-
tiva estardao ocupados em cumprir as “regras” que regem o contrato de comunicacao com o objetivo
fim de exercerem seus papéis de sujeitos.

Nesse sentido, tanto entrevistador quanto entrevistado se ocuparao de cuidar da formalidade
da linguagem, de construir enunciados com escolhas lexicais adequadas ao momento, de parecerem
equilibrados em seu modo de entonacao e de parecerem cultos um ao outro com o propdésito de aten-
der as demandas estruturais da lingua (principalmente do ponto de vista da linguagem formal, dadas
as particularidades do momento comunicativo em questdo — uma entrevista de emprego). Assim, ocu-
pamo-nos de propor essa no¢ao de contrato para compreender que os elementos estruturais da lingua
nao devem ser tomados por si mesmos, sendo imprescindivel que compreendamos que todos eles sdao

constitutivos do todo comunicativo que os estudos linguisticos envolvem. Essa nocao de Charaudeau

2 Comentario proferido pela professora Dra. Ida Lucia Machado em aula sobre as contribuicoes de Patrick Charaudeau para a Analise do
Discurso no Brasil, no Programa de Pés-graduacdo em Estudos Linguisticos da Universidade Federal de Minas Gerais, em abril de 2018.
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em relacdo ao contrato de comunicacao e as especificidades da producao comunicativo-linguageira
que se concretiza por intermédio dessas “regras” dao origem a uma preocupacdao com o tipo de texto
que devera ser produzido durante o ato comunicativo. Dessa forma, nasce um cuidado elementar sobre
os tipos de produgdes comunicativo-linguageiras e suas respectivas caracteristicas, que englobam, evi-
dentemente, nossa preocupacao central neste artigo: os elementos morfossintaticos.

Sob o escopo do ato comunicativo, entdo, é que as reflexdes sobre morfossintaxe sao propostas
neste trabalho. Além disso, nossa preocupacéo se da também em relacédo direta com a dificuldade que
enfrentamos na pratica profissional enquanto professores de lingua materna de atender as demandas
dos estudos sobre a estrutura linguistica e sobre o colocar a lingua em uso sem separar necessaria-
mente essas duas areas como se fossem antagonicas dentro do ensino de lingua portuguesa. Dessa
forma, surge, entdo nossa problematica: qual é o papel da morfossintaxe no ensino de lingua portu-
guesa? Como podemos nos ocupar de refletir sobre as estruturas linguisticas da perspectiva da lingua
posta em uso no discurso?

Para abordar essas questdes, propomos uma reflexdo sobre os eixos sintagmatico e paradig-
matico sempre com a visao da lingua como ato comunicativo, passando, entao, pelas preocupacoes
sobre as produ¢des comunicativo-linguageiras e suas caracteristicas, o que nos levara a pensar sobre
algumas concepcdes que podem ser levantadas para o estudo estrutural da lingua portuguesa em
sala de aula. Assim, o estudo da morfossintaxe parece ser um modo equilibrado quando se trata de
estrutura da lingua, ja que métodos como a tradicional analise sintatica nao parecem ter mostrado
eficacia para fazer com que os estudantes se utilizem da norma culta da lingua de modo completa-
mente satisfatério.

Por isso, afirmamos que o ensino prescritivo ndo parece ser o bastante no objetivo de fazer com
gue o aluno conheca as regras do contrato de comunicacao, colocando em pratica as diferentes for-
mas de se comunicar em lingua portuguesa: quer seja em linguagem formal, quer seja em linguagem
informal, quer seja se valendo de uma gramatica puramente interna, quer seja valendo-se da grama-
tica praticada em ambientes formais de uso da lingua. Ora, o estudante consegue produzir, do modo
esperado, textos especificos que estdo sob a égide das atividades solicitadas pelo professor? E nesse

sentido que percorre nossa reflexao neste artigo.

Morfossintaxe: a uniao de dois tipos de
estudos linguisticos que auxilianar
sobre a estrutura da lingua

A nocao de contrato, a qual expusemos brevemente em nossa introducéo, nos serve aqui de
pano de fundo para que afinal reflitamos sobre os elementos morfossintaticos e o papel deles nos

processos de comunicacdao humana. Dessa maneira, ndo nos compete aqui afadigar essa nocéo, pois

Revista Docent Discunt, Engenheiro Coelho, SP, volume 02, ndmero 1, p. 71-82, 1° semestre de 2021 74
https://doi.org/10.19141/docentdiscunt.v2.n1.p71-82

Centro Universitéario Adventista de Sao Paulo - Unasp



Revista Docent Discunt

Morfossintaxe e o ensino de lingua materna: uma reflexao sobre estruturas
que materializam a comunicacao em lingua portuguesa

o foco de nosso trabalho reside na importancia de nao deixarmos de lado as estruturas linguisticas
quando das atividades escolares em lingua portuguesa. Assim, fica nosso foco, especialmente nesta
secao, na nocao de morfossintaxe e em algumas reflexdes sobre esse estudo em sala de aula sempre
pensando no processo comunicativo que acontece por intermédio das linguas naturais.

Nos termos mais puramente singelos, podemos pensar em morfossintaxe como a unido de con-
ceitos morfoldgicos e sintaticos que auxiliam na reflexao sobre os termos de uma oracao. Para isso,
de acordo com Sautchuk (2004), um falante articula pelo menos duas atividades estruturalmente lin-
guisticas que sao denominadas pela autora como a escolha de uma forma linguistica e a relacao desta
com outras formas que serao escolhidas posteriormente. “No lugar onde as formas linguisticas sao
escolhidas estd o chamado ‘eixo paradigmatico’ No lugar em que essas formas se articulam estd o ‘eixo
sintagmatico” (LANDIM, 2011, p. 16). Dessa forma, o eixo paradigmatico é composto pelas pecas que
deverdo ser utilizadas pelo falante no ato comunicativo, o que ndo exclui evidentemente a linguagem
escrita, e 0 eixo sintagmatico é o arranjo dessas pecas organizado pelo falante, ou seja, sdo as diversas
funcdes que uma expressao tem dentro de uma oracao.

Além disso, é importante que nao excluamos as condicdes de producao desses enunciados/
oracdes que determinardo a correta compreensao desses eixos. Nesse sentido, a nocdo de contrato
de comunicacdo de Charaudeau (2004) nos parece importante, uma vez que, por intermédio dela, po-
demos observar o papel dos sujeitos no ato comunicativo resultando, dessa maneira, num enunciado
especifico e ndo em outro, numa escolha morfossintatica especifica e ndo em outra. E é desse ponto
de vista que as escolhas do falante na 6tica do eixo paradigmatico e sintagmatico devem ser levadas
em consideracao. Assim, preocupados agora com a constituicao estrutural de um enunciado, o eixo
sintagmatico se associa com as relacdes entre as palavras e o eixo paradigmatico se associa com as
classes das palavras, ou seja, com a morfologia.

Sem deixar de lado a perspectiva comunicativa da lingua e sabendo que esses dois eixos sao
elementares na construcao das atividades comunicativo-linguageiras e que os enunciados, em sua
esséncia estrutural, sdo a materializacdo desse processo mental do falante que considera também,
ainda que inconscientemente, as condigdes em que se encontra para producao de sua fala/discurso
por meio das regras do contrato de comunicacdao, chamamos a atencao aqui para a relevancia das
guestdes estruturais no estudo da lingua materna. Isso implica chamar a cena do ensino de lingua
portuguesa em sala de aula todos esses elementos sem que nenhum deles tenha uma tratativa des-
prezivel: as questdes estruturais e comunicativas devem andar juntas, sempre chamando a atencao
do aluno para o fato de que todas as noc¢es estudadas sdo necessariamente colocadas em pratica no
jogo comunicacional.

Nao temos a intencao de ser exaustivos e conceituar detalhadamente o que cada um desses ei-

X0s representa nos estudos linguisticos, pois nosso foco é tomar os estudos morfossintaticos da pers-
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pectiva da comunicacdo para que, entao, possamos entrar na reflexao sobre a pratica do professor em
sala de aula no que se refere ao ensino de lingua portuguesa. Assim, o que pretendemos neste artigo
é corroborar o ideal de que nao defendemos a ideia de que a lingua deva ser estudada somente em
sua funcao estrutural. Cabe ao professor de lingua portuguesa equilibrar as funcdes estruturais e co-
municativas em sala de aula de modo que o aluno possa alcancar os objetivos propostos pela escola,
qual seja o de dominar o ato de comunicagao reconhecendo-o e manejando a lingua de acordo com
as regras do contrato ao qual esta exposto. E por isso que é importante rememorar que

toda mensagem linguistica é composta por um conjunto de elementos que, consoante o efei-

to comunicativo pretendido, se combinam entre si, estabelecendo relagdes sintagmaticas e

desempenhando, cada um deles, uma funcao distinta nessa combinacao, isto é, uma funcéo
sintatica (AMORIM, 2003, p. 9).

E por isso que a unido entre o eixo paradigmatico (mais voltado aos estudos morfoldgicos) e o
eixo sintagmatico (mais voltado aos estudos sintaticos) se da sob o escopo de um ato de comunicacao,
sempre preocupada com as “regras” do contrato (proposto acima na formulacdo de Charaudeau) e
sempre ancorada em um estilo que dara corpo ao “tipo” de produc¢ao comunicativo-linguageira a que
os falantes estao inseridos. Dessa forma, podemos dizer que os elementos sintaticos e morfoldgicos
também sao constitutivos do processo comunicativo. Também é importante salientar que a combina-
¢ao dos elementos sintaticos e morfoldgicos se da pelo usudrio da lingua de uma forma muito rapida
e talvez até mesmo inconsciente, porém é ela que corrobora a unido intrinseca entre os dois eixos.

Uma das maneiras de exemplificar essa unido, por exemplo, estd no campo da concordancia.
Assim, de acordo com Carone (1995, p. 58),

sendo [a concordancial uma alteracdo mérfica, que se passa no corpo das palavras, é também de

natureza sintatica, visto que s6 concordam entre si termos entre os quais se estabelece uma co-
nexao: verbo e sujeito, substantivos e seus adjuntos (artigo, numeral, pronome adjetivo, adjetivo).

Com essas reflexdes em mente, podemos compreender que pensar em morfossintaxe nao se
liga apenas a questdes de estrutura da lingua em si e por si mesma. Antes, é possivel pensar em
elementos sintagmaticos e paradigmaticos unidos sempre sob o escopo de um ato comunicativo.
Estudar morfossintaxe, nesse sentido, passa a ter foco ndo nas estruturas puramente ditas, mas na
capacidade humana de comunicagao, o que podera tornar as aulas voltadas a gramatica um pouco
mais interessantes do ponto de vista dos estudantes.

Sendo assim, passar de situacdes comunicativas conhecidas para as desconhecidas, refletindo
sobre as producdes comunicativo-linguageiras de cada uma delas, podera fazer com que o aluno se
volte com mais interesse para os estudos da lingua portuguesa. Isso porque ele nédo é tratado como

alguém que “nao sabe” a lingua, mas que se encontra em sala de aula com o objetivo de desenvolver
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ainda mais suas capacidades de comunicacao e refletir sobre as regras que a colocam em jogo. Essa
é uma ideia defendida por muitos e que pode ser testificada em Luft (1998, p. 12) sobre o ensino da

lingua materna que deve passar

de uma postura normativa, purista e alienada a visao do aluno como alguém que ja sabe a sua
lingua, pois a maneja com naturalidade muito antes de ir a escola, mas precisa apenas liberar
mais suas capacidades nesse campo, aprender a ler e escrever, ser exposto a excelentes mode-
los de lingua escrita e oral, e fazer tudo isso com prazer e seguranca sem medo.

Para além de um estudo tradicional, preconizamos com nossa reflexao que os estudos morfos-
sintaticos podem estar envolvidos numa perspectiva comunicativa sem perder o foco da importancia
das estruturas linguisticas nas aulas de lingua materna. Assim, dessa perspectiva, sempre levando em
consideracdo que o aluno é capaz de falar a lingua e que esta na escola para aprimorar suas capacida-
des, é que preconizamos um estudo preocupado com essas no¢oes. Dessa maneira, “existe um sistema
gue domina a lingua como veiculo de comunicacéo ja que todo falante segue regras ao comunicar-

-se [...]. Estudar esse sistema nao é ignorar o lado mais importante da lingua: o evento comunicativo”
(LANDIM, 2011, p. 22).

Essa maneira de tratar do estudo linguistico vai ao encontro de um elemento indispensavel em
sala de aula: a producao de textos. Assim, com base nas regras do contrato de comunicacao, ao qual
o falante esta exposto quando coloca em jogo a lingua no ato comunicativo, é que o professor deve

situar sua pratica em sala de aula.

Consideracoes sobre as bases do
ensino de lingua materna

As questdes sobre estrutura da lingua, como é o caso da morfossintaxe, nos levam ao caminho
da gramética. E sabido entre linguistas e professores de lingua que, quando se trata de gramatica, al-
gumas possibilidades podem se erguer. Dessa forma, podemos levantar algumas questdes, segundo
Antunes (2007), que tratam: 1) das regras que indicam o funcionamento de uma lingua, correspon-
dendo a uma competéncia internalizada da gramatica de uma lingua; 2) das regras de uma determi-
nada norma, como é o caso da norma culta, que tem seu funcionamento em setores mais formais
de uso de uma lingua; 3) das perspectivas tedricas em relagao aos estudos linguisticos; 4) da prépria
gramatica escolar; e 5) de uma obra que descreve ou prescreve as regras de uso de uma lingua (mais
frequentemente conhecidas como aquelas que determinam as regras do “bom” uso da lingua, ou seja,
as prescritivas, bem como aquelas da ordem da descricdo, ou seja, descrevem sem julgamentos o
funcionamento de uma determinada lingua).

Isso posto, vamos considerar aqui ao menos trés dessas perspectivas do termo “gramatica’, para

que possamos tracar um caminho que se ancora na importancia do estudo da lingua de modo holis-
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tico. Em outras palavras, procuramos nos posicionar ao lado dos estudos linguisticos que nao suplan-
tem os fatos sociais da lingua, haja vista nossa preocupacao com as regras que colocam em jogo o ato
comunicativo sob a égide do contrato de comunicacao de Charaudeau (2009), ainda que se ocupem
de questdes estruturais, e isso porque as estruturas sé se mostram possiveis pois os eventos comuni-
cativos sao reais. Dessa maneira, passaremos moderadamente pela gramatica normativa, pela grama-
tica descritiva e pela gramatica escolar, para entdo desembocar em uma postura que corrobora todas
as nossas reflexdes até aqui, a saber, algumas regras que colocam em jogo o ato de comunicacao.

Em primeiro ponto, mas nao mais importante, a gramatica normativa é uma das no¢des mais
comuns de gramatica que se tem conhecimento. Isso porque a gramatica normativo-prescritiva é
aquela que se ocupa de prescrever regras para o uso “correto” de uma lingua. De acordo com Possenti
(1996, p. 64), ela “é a mais conhecida do professor [...], porque é em geral a definicdo que se adota
nas gramaticas pedagdgicas e nos livros didaticos”. E uma gramatica que se ancora em convencoes
socioideoldgicas com pretensdes envaidecidas como se fosse a Unica forma de falar bem uma lingua.

Encontramos ainda a existéncia da gramatica descritiva. Nela, o papel do gramatico e do estu-
dante de gramatica é diferente, pois as bases sao da ordem da explicacdo. Assim, como nos afirma
Possenti (1996, p. 65),

pode haver diferencas entre as regras que devem ser seguidas e as que sdo seguidas, em par-
te como consequéncia do fato de que as linguas mudam e as gramdticas normativas podem

continuar propondo regras que os falantes ndo seguem mais - ou regras que muito poucos
falantes ainda seguem, embora apenas raramente.

Nesse sentido, pode-se notar a diferenca de carater entre as duas perspectivas gramaticais: uma
tem o carater prescritivo, dotado de mandamentos do bom falante, e a outra possui carater explica-
tivo. Fica entao o questionamento: qual gramatica deve ser proposta aos alunos na escola brasileira?

A gramatica escolar, que tem carater de disciplina educacional, por sua vez, tem

maior indice de uso [...]. E ela que esta por tras das famosas aulas de gramatica e que constitui,
em geral, a grande dor de cabeca da comunidade escolar, dos professores e técnicos, da comu-
nidade extraescolar (pais, sobretudo) e, até mesmo, dos préprios alunos mais adiantados que
“aprenderam muito bem as licbes anteriores’, pois s6 acreditam que estao estudando a lingua

se a disciplina gramatica estiver no comeco, no meio e no fim de todos os programas de estudo
(ANTUNES, 2007).

Uma possivel resposta para esse impasse que se instala na maioria das dificuldades enfrentadas
pelos professores de lingua materna, ndo tendo sido diferente em nossa pratica profissional, pode
estar no aperfeicoamento do conhecimento gramatical internalizado pelo aluno, ou seja, aquele que
o aluno traz em sua bagagem cultural para a escola. Assim, encaramos o aluno como falante da lingua

materna que deve ser exposto aos mais diversificados tipos de texto para que possa compreender
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as demandas dos diferentes contratos comunicativos que eles representam. Colocar diante do aluno
uma narrativa cladssica pode fazer com que ele compreenda que até mesmo no sentido estrutural
podemos perceber variantes se a compararmos a textos informais como conversas entre amigos, por
exemplo. Outro exemplo pode ser expor o aluno a noticias (orais e escritas) que podem desenvolver
nele a habilidade de compreender as requisi¢cdes desse tipo de texto como o uso de uma linguagem
formal, o direcionamento da narrativa noticiosa para um leitor em potencial, as intencdes do autor da
noticia e as impressdes do aluno como leitor da noticia, dentre outros aspectos.

Sob a égide das nocdes de andlise de um determinado texto dentro da 6tica comunicacional,
pode-se chamar a atencao do aluno para elementos estruturais que colocam em pratica esse jogo co-
municativo. Assim, para além de uma perspectiva puramente tradicional e estrutural, o trabalho com
a estrutura da lingua materna pode se tornar mais expressivo e mais significativo do ponto de vista do
desenvolvimento do aluno.

A partir de agora, passaremos a considerar sem exaustao algumas noc¢des que nos inspiraram

no trabalho com lingua materna em sala de aula.

Ensino de lingua materna: reflexoes
sobre uma pratica pedagogica

Durante a pratica em sala de aula com lingua materna, em anos fomos levados a questionar a
utilidade das chamadas analises sintaticas puramente linguisticas, com frases criadas somente para
esse tipo de pratica ou até mesmo frases retiradas de textos e descontextualizadas de sua realidade
comunicativa. Assim, ao estudarmos sobre a tematica, entramos em contato com algumas reflexées
gue nos auxiliaram no tocante a pratica de um estudo da lingua bem fundamentado em nog¢des que
nao deixam de lado o sentido e que sejam significativas para os alunos.

Em nossa visao, o momento destinado ao estudo dos processos comunicativos pode ser entrecru-
zado por uma pratica morfossintatica que corroborard uma abordagem mais holistica durante os estu-
dos. Assim, pensamos que o trabalho com gramdtica sob essa perspectiva, segundo Silva (2004, p. 84),

parece [...] fundamental no processo escolar: atingida a maturidade necessaria [...], um ensino
sistematico de gramatica, embasado em principios tedéricos explicitos, coerentes e adequados
ao nivel escolar, é uma atividade racional que sé enriquecera a capacidade de raciocinio, de
reflexao e de possibilidades de criacdo e de sua expressao pelo estudante. Colocaria esse tipo

de ensino, tal como antes qualificado como tao significativo quanto o da matematica, o da
filosofia e o de outras formas de expressao criadora, as diversas formas de expressao artistica.

A morfossintaxe nesse sentido, sob a égide das particularidades de cada contrato de comunicacao
e de cada manifestacdo comunicativo-linguageira, “é sé um principio estrutural que organiza os elemen-

tos morficos e os elementos sintaticos — uma relacdo de dependéncia que articula dois functivos, ge-
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rando uma unidade superior’ (CARONE, 1995, p. 101, grifos nossos). Essa unidade superior, para além da
oracao, pode estar ligada ao enunciado no ato de enunciacao, qual seja, o de colocar a lingua em uso no
discurso, em uma pratica comunicativa que, por sua vez, demanda “regras” especificas de seu respectivo
contrato de comunicacao. Essa nocao dialoga muito com Antunes (2007, p. 104), para quem “existem
situacdes sociais diferentes: logo, deve haver também padrdes de uso da lingua diferentes”.

Dessa forma, iniciamos uma pratica pedagdgica em lingua materna mais voltada aos atos de
comunicacao e as discussoes de textos especificos que traziam para a aula um desejo de compreender
os textos aos quais os alunos eram expostos. Por isso, levar a sala de aula textos reais, tais como classi-
cos da literatura, noticias de jornais impressos e televisivos, charges, propagandas de revistas e de TV
gue colocavam em xeque a compreensdo por meio de elementos estruturais, nos auxiliou muito nos
processos de trabalhos morfossintaticos com a lingua portuguesa. Mesmo em face da “era de rejeicao”
a analise das estruturas linguisticas, ainda conseguimos trazer a sala de aula um estudo interessante
delas, sempre voltados as preocupacdes comunicativas de cada texto. O resultado disso foram produ-
¢Oes textuais bastante coerentes e com boa qualidade por parte dos alunos. Essa postura, enquanto
professores de lingua materna, ratifica as possibilidades de estudo da lingua por intermédio de textos
em situagdes comunicativas de Marcuschi (2008, p. 51, grifos nossos), que propde algumas das possi-

bilidades com as quais o professor pode trabalhar:

a. As questdes do desenvolvimento histérico da lingua.

b. A lingua em seu funcionamento auténtico e nédo simulado.
c. As relacdes entre as diversas variantes linguisticas.

d. As relagOes entre fala e escrita no uso real da lingua.

e. A organizacao fonoldgica da lingua.

f. Os problemas morfoldgicos em seus mais variados niveis.
g. O funcionamento e a defini¢do de categorias gramaticais.
h. Os padrées e as organizagbes das estruturas sintdticas.

i. A organizacdo do léxico e a exploracao do vocabulario.
j. Os funcionamentos dos processos semanticos da lingua.
k. A organizacdo das intengbes e dos processos pragmadticos.
l. As estratégias de redacao e questdes de estilo.

m. A progressao da tematica e a organizacgao topica.

n. A questdo da leitura e da compreensdo.

0. O treinamento do raciocinio e da argumentacao.

p. O estudo dos géneros textuais.

g. O treinamento da ampliacao, reducao e resumo do texto.
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r. O estudo da pontuacao e da ortografia.

s. Os problemas residuais da alfabetizacao.

Os grifos foram acrescentados para confirmar que a temdtica das estruturas linguisticas pode
e deve estar presente em um ensino de lingua materna consciente, que expde o aluno a textos que
desenvolvam nele a capacidade de producao linguistica esperada pela escola. Por isso, consideramos
que o professor que expde o aluno ao estudo da lingua sob a égide dos processos comunicativos
sem desprezar os estudos das estruturas, e tem esses elementos como aliados a sua pratica pedago-
gica, obtém excelentes resultados.“O manuseio da lingua caracterizado pela leitura, escrita, situacdes
comunicativas orais e praticas ndo pode ser substituido pelas reflexdes [puramente] estruturais da
lingua” (LANDIM, 2011, p. 33). E por isso que consideramos, dentre outros aspectos, as questdes mor-
fossintaticas como parte das ferramentas que ddo suporte ao professor em sua pratica pedagdgica,

sendo importante auxiliador nos processos de ensino-aprendizagem de lingua materna.

Consideracoes finais

Finalizando nossas reflexées sobre os olhares que lancamos a morfossintaxe, passamos por im-
portantes nogdes que, em nossa compreensao, servem de pontos cruciais no objetivo de responder a
problemaética inicial de nosso artigo. E importante salientar que invocamos a formulacao de contrato
de Charaudeau (2004) com o intuito de fundamentar nosso posicionamento enquanto professores
de lingua que se preocupam com as regras que propdem a materializacdo da comunicacao. Por isso,
cada ato comunicativo (ou enunciativo) coloca em movimento estruturas linguisticas e processos co-
municativo-linguageiros que constroem os diversos tipos de texto constitutivos das atividades sociais.

Portanto, desenvolver as tematicas da morfossintaxe como a unido dos eixos sintagmatico e pa-
radigmatico no estudo da lingua materna, passando pelas bases que, em nosso ponto de vista, devem
alicercar e guiar as praticas de ensino de lingua materna, desembocando em reflexdes que tiveram
como inspiracao nossa propria pratica pedagdgica, pode ser uma maneira de compreender que o pa-
pel da morfossintaxe (problematica proposta em nossas consideracdes iniciais) no estudo da lingua
materna é o de uma ferramenta de reflexao sobre as estruturas que colocam em pratica os processos
comunicativos da lingua em seu ambito mais natural: o da comunicacdo entre as pessoas.

O papel do professor no ensino de morfossintaxe sob essa visao, dessa forma, parece-nos ser
o de incentivador, motivador e orientador de atividades que desenvolvam nos alunos a capacidade
linguistica, cognitiva e de comunicacao para que possam reconhecer as regras dos mais variados con-
tratos comunicativos e, assim, chegarem ao ideal de boas producdes textuais, quer sejam orais, quer
sejam escritas. Dessa forma, ao propor esta reflexdo, acreditamos no potencial do estudo da lingua

provido de sua mais importante funcdo: a de comunicacao nos mais variados campos da sociedade.
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Sugerimos, finalmente, que os estudos da morfossintaxe, bem como de todos os elementos
estruturais linguisticos que materializam a comunicacdo, possam ser continuados por pesquisadores
que se interessem pela tematica em diversos desdobramentos relevantes. Entre eles, podemos men-
cionar: propostas de atividades pedagdgicas que englobem a estrutura linguistica em sala de aula sob
a égide da comunicacao; o papel do professor como orientador de producao de textos que se utilizam
de estruturas linguisticas especificas em suas mais variadas facetas; verticalizacdo das tematicas dos
eixos sintagmatico e paradigmatico; compartilhamento de experiéncias vivenciadas em sala de aula
no ambito de uma perspectiva comunicativa e que levaram em consideracao essa tematica; o estudo

dos géneros textuais e as estruturas linguisticas especificas desses textos, dentre outros.
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A formacao didatica de
professores da area de saude
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Resumo: Este estudo consiste em uma pesquisa descritiva de base documental, com o objetivo
de conhecer e avaliar a formacao docente de professores da area de salide de uma instituicdo de en-
sino superior da zona sul de Sdo Paulo. Como resultado encontrou-se que a maioria dos profissionais
é formada de mulheres (72%); profissionais atuantes em apenas um curso de graduacao (62%), exer-
cendo apenas a docéncia (62%), com especializacdao em area de didatica/ensino (17,2%) e mestrado
em educacao (5,3%). Com um corpo docente formado por profissionais de multiplas dreas do conhe-
cimento, a instituicao, l6cus desta pesquisa, incentiva e apoia a formacao cientifica, didatica e peda-
gdgica desses profissionais, oportunizando capacitacao por meio de acdes e programas institucionais
de formacédo continuada, como forma de aprimoramento profissional e cientifica de seus docentes,
favorecendo, assim, o processo ensino-aprendizagem para os alunos dos cursos de enfermagem, fi-
sioterapia e nutricao. Conclui-se que a formacao docente na area de saude requer do professor tanto
o dominio do conhecimento técnico especifico quanto o dominio didatico-pedagdgico, esse por sua
vez, adquirido com o passar dos anos, através do processo de formacao continuada e pds-graduacao
em nivel lato sensu e stricto sensu.

Palavras-chave: formacao didatica; docente; educacdo superior.

The didatics formation of
teacher in the health area

Abstract: This study consists of a descriptive documentary research, with the objective of kno-

wing and evaluating the teacher training of college teachers in the health area of a higher education
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institution in the south zone of Sdo Paulo. As a result, it was found that most of the professionals are
women (72%), professionals working in only one course (62%), teaching only (62%), with speciali-
zation in didactic/teaching area (17.2%) and masters in education (5.3%). With a faculty formed by
professionals from multiple areas of knowledge, the institution studied encourages and supports the
scientific, didactic and pedagogical training of these professionals through actions and programs of
continuing education, as a way of professional and scientific improvement of their teachers, favoring
thus teaching process for the students of nursing, physiotherapy and nutrition courses. It is concluded
that teacher education in the area of health requires that teacher dominate specific technical know-
ledge and the pedagogical-didactic knowledge, and the professor acquired over the years, through
the process of continuing education and graduate at the level lato sensu and strict sensu.

Keywords: college teacher; didactic formation; higher education.

A educacao superior € um campo em frequente transformacao e responsavel pela formacao de
novos profissionais e pensadores, requerendo de seus mestres a constante atualizacao e familiariza-
¢ao com o desenvolvimento do saber técnico-cientifico.

Segundo Amarantes (2020), durante anos, o bom professor no ensino superior era visto ape-
nas como aquele que conhecia o conteudo disciplinar especifico. Entretanto, atualmente, o professor
deixou de efetuar o papel de mero reprodutor de conhecimento, passando a exercer uma educacédo
critica, capaz de influenciar o desenvolvimento de capacidades cognitivas e operacionais a partir da
reflexao gerada pelas atividades dos conteddos ministrados.

Diante das constantes transformacdes no exercicio da profissao docente, Dallacosta (2020) des-
taca a responsabilidade quanto ao compromisso das instituicdes de ensino para com a formacao e
qualificacdo de seu corpo docente para um ensino de qualidade. Segundo ele, tais instituicdes devem
“oportunizar acesso as diferentes técnicas de ensino, promover o debate e a visao critica dos alunos,
além de explorar a dimensé&o ética e politica da formacdo em saude”, o que, para esse autor, sao tidos
como elementos capacitantes ao exercicio da docéncia pelos profissionais de saude.

Para Treviso e Costa (2017), muitos professores na area da saude, embora especialistas em suas
respectivas areas, apresentam caréncia quanto a formacao técnico-pedagdgica. Segundo esses auto-
res, ainda que a experiéncia e habilidade técnica possam contribuir na construcdao do conhecimen-
to, essa contribuicdo ndo é o suficiente para o exercicio da docéncia; em suas palavras, “o professor
precisa ensinar o conteldo, mas ndo somente isto’, precisa de recursos, instrumentos e técnicas para

mediar o ensino.
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Importancia da capacitacao docente
para o ensino superior em saude

Segundo Paiva e Lopes (2017), os recursos e formacao didatica docente no exercicio profissional
dos professores do ensino superior sdo de fundamental importancia, o que reforca a necessidade e
atencao quanto a formacao e qualificacdo académico-profissional desses profissionais.

A formacdo continuada e o desenvolvimento profissional docente sdo vistos como condicoes
essenciais, devido a complexidade do trabalho exercido pelo professor na educacao superior, junto
ao processo ensino-aprendizagem, exercendo papel fundamental na orientacao e motivacao dos alu-
nos para a formacao do conhecimento (TREVISO; COSTA, 2017). A formacdo continuada possibilita ao
professor a reflexao e reelaboracdo dos conhecimentos adquiridos durante a formacao inicial, capaci-
tando-os a atender as complexidades da sua atuagdo profissional no ambito do ensino-aprendizagem.

Nesse contexto, os cursos de pds-graduacédo apresentam-se como ferramenta a formacéo e capa-
citacao didatico-pedagdgica para esses profissionais, haja vista a auséncia de tal capacitacdo durante o
periodo de formacao inicial para os cursos de bacharelado na area da saude (DALLACOSTA, 2020).

Ao professor demanda, além de caracteristicas consolidadas, por meio de uma educacao tec-
nicista e da transmissao de conhecimento, o processo constante da formacéo cientifica pedagdgica,
pratica, técnica e politica para o desenvolvimento de suas competéncias profissionais como educador,
salientando a importancia da competéncia didatico-pedagdgica, responsavel por favorecer o proces-
so de ensino-aprendizagem (DALLACOSTA, 2020; PIVETTA et al., 2019; TREVISO; COSTA, 2017).

O preparo docente, especialmente para a area da saude, na educacao superior, tem sido obtido
pela realizacao de programas de pés-graduacao, especialmente, em nivel stricto sensu (mestrado e
doutorado), onde, apesar da auséncia da formacao especifica em educacao, técnicas de ensino-apren-
dizagem e reflexdes quanto ao mundo da docéncia, o aluno adquire dominio de conhecimento em
area especifica (RODRIGUES et al., 2020).

Cabe ressaltar que tais profissionais podem enfrentar ao longo do exercicio docente uma série
de problemas relacionados especialmente a auséncia do preparo didatico-pedagdgico durante os
anos de formacao, o que reforca a necessidade da existéncia de tais conhecimentos a fim de propor-
cionar ao aluno o suporte necessario ao seu desenvolvimento académico-cientifico, de maneira que
ele absorva de forma mais eficaz o que lhe é transmitido (TREVISO; COSTA, 2017).

Ao tratarmos sobre a docéncia universitaria, nao devemos considerar tal processo levando em
consideracao apenas a presenca e/ou desenvolvimento de habilidades técnico-cientificas, mas tam-
bém considerar as habilidades interativas e integrativas, que propiciardo ao professor a compreenséao
da singularidade de seus alunos através da capacidade didatico-pedagdégica em que esses mestres

terdo de “ligar e religar os saberes tedrico-praticos” (LIMA; PALVA; COSTA, 2017). Essas realidades refor-
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¢am, portanto, a ideia de Treviso e Costa (2017), ao afirmar que “somente saber a técnica ou o conteu-
do ndo é suficiente para poder ensinar, é necessario também dominio na drea pedagdgica”

Levando em consideracao a importancia da formacdo didatico-pedagdgica para a qualificacdo
de professores para o ensino superior, este estudo busca proporcionar uma reflexao quanto a formacao
académico-profissional de professores dos cursos de saude. Para tanto, elegeu-se uma instituicdo de en-
sino, um centro universitario confessional, localizado na Zona Sul da cidade de Sao Paulo, no que tange
a formacéao didatico-pedagdgica desses profissionais. A escolha dessa instituicao foi realizada por locali-

zar-se em uma regiao populosa e por ter ela um papel importante na regido ao ofertar cursos de saude.

Caracterizacao da instituicao locus do
estudo e percurso metodologico

A Zona Sul é considerada a regiao mais populosa da cidade de Sao Paulo, apresentando grandes
contrastes em nivel social e econémico. Dentro desse quadro de diferentes realidades socioeconomi-
cas e culturais, ja que a regido é limitrofe a outros trés grandes municipios da Regiao Metropolitana
de Sédo Paulo, encontra-se a instituicao escolhida para o desenvolvimento dessa pesquisa. Segundo
Tavares (2008), sua presenca “nessa regido tem ampliado oportunidades educacionais, em saude, ci-
dadania e qualidade de vida de comunidades adjacentes”, sendo oferecidos a comunidade cursos
desde a educacao infantil até a pos-graduacdo.

A instituicao escolhida é formada por trés campi, estando dois no interior de Sdo Paulo e um
na capital (Zona Sul de Sao Paulo). E uma instituicdo centenaria, fundada em 1915 por missionarios
alemaes, e atualmente conta com cerca de 5.400 alunos, apenas no campus da Zona Sul de Sao Paulo
(onde se encontram os cursos de Enfermagem, Fisioterapia e Nutricdo). Ela é formada por alunos das
mais variadas regides do Brasil e do mundo, distribuidos nos mais diversos cursos desde a educagao
infantil até a pés-graduacao stricto sensu.

A instituicao tem como visao: “Ser uma instituicao educacional reconhecida pela exceléncia nos
servicos prestados, pelos seus elevados padroes éticos e pela qualidade pessoal e profissional de seus
egressos” (Documento Institucional, 2018). Para a obtencao de tais padrdes de qualidade profissional
a seus egressos € necessario, portanto, um corpo docente composto por professores devidamente
qualificados e capacitados ao ensino e formacao profissional de seus discentes.

Assim, apds escolhida a instituicao, objeto deste estudo, optou-se pela realizacao de um estudo
descritivo de base documental, que permite realizar a “descricao das caracteristicas de determinada
populacdo ou fendmeno”. A base de dados documental é definida como aquela que “vale-se de ma-
teriais que nao receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de

acordo com os objetivos da pesquisa” (GIL, 2008).
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Para a producao desta pesquisa, realizou-se, inicialmente, uma busca no portal da instituicao pela
internet, a fim de identificar o corpo docente dos cursos de enfermagem, fisioterapia e nutricao da ins-
tituicdo, sendo encontrado um nuimero de 50 profissionais. Durante a identificacdo, realizou-se o levan-
tamento dos nomes completos disponiveis no sitio virtual e cursos aos quais o docente encontrava-se
vinculado, a fim de lista-los e realizar o processo de busca das informacdes junto a base de dados da
Plataforma Lattes, que serviu como instrumento fonte de dados para a realizacdo deste trabalho.

Com base nas informacdes coletadas no Curriculo Lattes dos docentes, foi possivel estruturar a
andlise do corpo docente dos cursos da area de salde da instituicao eleita para a realizacao deste estudo.

De acordo com a visdo institucional, a Instituicdo de Ensino Superior (IES) estudada tem procu-
rado desenvolver uma politica de formacdo continuada, a fim de possibilitar ao seu quadro docente
uma maior aproximacao e aprofundamento dos conhecimentos didatico-pedagdgicos, por meio do seu
Plano de Qualificacdo Docente. Através dele sdao desenvolvidos programas de valorizacdo da docéncia
como o Programa de Aperfeicoamento Docente (PAD), que visa auxiliar esse profissional na obtencdo
de titulacao, e o Programa de Apoio Pedagdgico (Proap), no qual, por meio do contato profissional com
novas teorias didatico-pedagdgicas, metodologias, estratégias e tecnologias de ensino, o profissional
adquire conhecimentos tedricos e praticos no campo do ensino superior, tornando-o um profissional
capacitado a desenvolver acées criativas e inovadoras (Documento Institucional, 2017).

Para Ogawa e Vosgerau (2017), a formacao continuada é encarada como um aspecto fundamen-
tal no processo de formacao e desenvolvimento docente. Nesse contexto, a IES estudada apresenta
uma série de programas e projetos a fim de promover o desenvolvimento técnico, didatico-cientifico
e educacional no intuito de promover as atribuicdes profissionais de seu corpo docente. Tais acdes
vao desde o suporte e apoio pedagdgico, por meio do Programa de Apoio Pedagdgico ao Docente
(Proap), até o incentivo financeiro por meio de auxilios institucionais a qualificacdo docente, neces-
sarios ao constante aperfeicoamento profissional e do conhecimento técnico-cientifico que requer
0 ensino superior na area da saude (Documento Institucional, 2017). Esses programas e projetos de-
monstram, assim, o compromisso para com a qualificacdo profissional e formacdo daqueles que estdo

em contato constante e direto com seus educandos.

Processo de coleta de dados

O Curriculo Lattes, disponibilizado através da Plataforma Lattes (BRASIL, 2018a), é uma ferra-
menta padronizada, on-line e gratuita, que possibilita aos usuarios interessados o cadastramento de
informacodes pessoais, profissionais, de producdes bibliograficas, técnicas e artisticas, as quais serao
disponibilizadas na rede mundial de computadores, possibilitando o acesso a essas informacdes por
qualquer individuo e instituicao, a fim de conhecer e avaliar informacodes profissionais e académicas

de forma acessivel, padronizada e confidvel (SILVA; SANTOS, 2010).
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Para Souza (2010), o curriculo Lattes é apontado como uma “maquina de controle microscépio
do comportamento das producdes académicas’, sendo responsavel pelo registro, classificacdo, divi-
sdo, qualificacdo, disciplina e avaliacao de todos os registros contidos em seu banco de dados, cujas
informacodes sao fornecidas por seus usudarios, especialmente pesquisadores, estudantes e membros
da comunidade académica de maneira livre e voluntaria.

A coleta de dados na Plataforma Lattes (BRASIL, 2018b) ocorreu entre os meses de maio e junho
de 2018, com a realizacdo de buscas individuais das informacées docentes por meio da ferramenta
“Busca Curriculo Lattes (Busca Simples)”, utilizando, para tal, o nome completo do docente, com busca
nas bases “Doutores” e “Demais pesquisadores (Mestres, Graduados, Estudantes, Técnicos etc.)’, de
nacionalidade “Brasileira” e “Estrangeira”. Apds a realizacdo da busca simples e identificacdo do pro-
fissional, realizou-se a verificacdo do Curriculo Lattes disponibilizado na plataforma, os quais foram
arquivados em pasta especifica, para posterior tabulacdo das seguintes variaveis: sexo; data de atua-
lizacdo do curriculo; curso em que leciona; area em que atua; anos de atuacao em docéncia; tipo de
instituicdo da formacao inicial; ano, grau e area de formacao.

Com base nesses dados, configurou-se uma planilha em Excel®. Os critérios de exclusao utiliza-
dos foram: inexisténcia do curriculo disponivel na Plataforma Lattes e cuja atualizacao tenha ocorrido

antes dos ultimos seis meses (anterior a janeiro de 2018).

Caracterizacao da formacao dos
docentes da’instituicao

O numero de professores dos cursos de enfermagem, fisioterapia e nutricdo da instituicdo em
evidéncia foi de 50 individuos, todos com curriculo disponivel na Plataforma Lattes, sendo a ultima atua-
lizacao mais antiga do curriculo do més de janeiro de 2018 e a mais nova do més de junho de 2018.

Conforme tabela 1, constatamos que a maioria dos professores dos cursos de salde da insti-
tuicdo estudada era formada por profissionais do sexo feminino (72%, totalizando 36 professores),
atuantes em um curso (62%, totalizando 31), sendo a maioria do curso de enfermagem (26%, tota-
lizando 13), seguido por professores atuantes nos trés cursos (Enfermagem, Fisioterapia e Nutricao)
(24%, totalizando 12), exercendo apenas a docéncia (62%, totalizando 31), sendo que 18% (9 profes-
sores) atuam na area da docéncia em conjunto com o exercicio profissional da sua drea especifica de
formacao. Quanto aos anos de atuacdo em docéncia, a maioria dos professores possui entre 0 e 5 anos,
seguidos por profissionais entre 6 e 10 anos, correspondendo respectivamente a 24% (12 professores)

e 22% (11 professores).
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VARIAVEL

SEXO
Masculino
Feminino
Total

A formacao didatica de professores da area de saude

Tabela 1 - Caracterizacao de professores dos cursos de satide de um centro
universitario privado da Zona Sul de Sao Paulo, capital, 2018.

NUMERO %
14 28%

36 72%

50 100%

QUANTIDADE DE CURSOS EM QUE ATUA

1 curso 31 62%
2 cursos 07 14%
3 cursos 12 24%
Total 50 100%
DOCENTE POR CURSO
Enfermagem 13 26%
Fisioterapia 09 18%
Nutricao 09 18%
fioterape O 2%
i
TR
Enfermagem,
nutricao e fisio- 12 24%
terapia
Total 50 100%

VARIAVEL NUMERO %
AREA DE ATUACAO
Docéncia 31 62%
Docéncia e gestao 05 10%
Docéncia e especifica 09 18%
Direm oot o
Total 50 100%

ANOS DE FORMACAO

0a5anos 00 0%
>6 e <10 anos 04 8%
>11e<15anos 08 16%
> 16 e <20 anos 14 28%
>21 anos 24 48%
Total 50 100%

ANOS DE ATUACAO EM DOCENCIA

0a5anos 12 24%
>6 e <10 anos 11 22%
>11 e <15 anos 10 20%
> 16 e <20 anos 10 20%
>21 anos 7 14%
Total 50 100%

Fonte: elaborado pelos autores

No que se refere a formacdo desses profissionais (Tabela 2), a maioria (48%) deles tinha mais

de 21 anos de formados na graduacdo inicial, sendo que 90% possuiam apenas um curso de gradua-

¢ao, 8% dois cursos e 2% quatro cursos. O principal curso de graduacédo desses profissionais foi o de

enfermagem (31,6%), seguido pelos cursos de fisioterapia (19,3%), nutricdo (14%) e ciéncias bioldgi-

cas (8,8%). Havia também profissionais formados em outros cursos, que, agrupados, correspondiam

a 26,3%, sendo eles: biomedicina, biblioteconomia, educacao fisica, farmacia, filosofia, histéria, letras,

pedagogia, psicologia e teologia.

Essa diversidade da formacdo docente, conforme encontrada, pode proporcionar aos cursos

uma visdo multiprofissional, uma vez que a instituicdo tem para esses cursos um curriculo integrado,
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em que o docente pode ministrar aulas em uma sala contendo alunos dos trés cursos (enfermagem,

fisioterapia e nutricdo) indistintamente.

Tabela 2 - Formacéao dos professores dos cursos de satide de um centro universitario
privado da Zona Sul de Sdo Paulo, capital, 2018.

VARIAVEL NUMERO % VARIAVEL NUMERO %
ANOS DE FORMACAO QUANTIDADE DE MESTRADOS
0a5anos 00 0% Nenhum 12 24%
>6 e <10 anos 04 8% Um 38 76%
>11e<15anos 08 16% Dois ou mais 0 0%
> 16 e <20 anos 14 28%  Total 50 100%
>21 anos 24 48% AREAS DE MESTRADO
Total 50 100%  Saude Publica/Coletiva 06 15,8%
QUANTIDADE DE GRADUACOES Ciéncias 04 10,5%
Nenhum 00 0% Enfermagem 04 10,5%
Uma 45 90%  Medicina 04 10,5%
Duas 04 8% Educacao 02 5,3%
Trés 00 0% Outras areas da Saude 09 23,7%
Quatro 01 2% Outras areas diversas 09 23,7%
Total 50 100%  Total 38 100%
CURSO DE GRADUACAO QUANTIDADE DE DOUTORADOS
Ciéncias Biolodgicas 05 8,8%  Nenhum 32 64%
Enfermagem 18 31,6% Um 18 36%
Fisioterapia 11 19,3%  Dois ou mais 00 0%
Nutricdo 08 14%  Total 50 100%
Outros 15 26,3% AREAS DE DOUTORADO
Total 57 100%  Ciéncias Biolodgicas 2 11,1%
QUANTIDADE DE ESPECIALIZACOES Ciéncias 3 16,7%
Nenhuma 08 16%  Saude Publica/Coletiva 2 11,1%
Uma 30 60%  Medicina 5 27,8%
Duas 09 18% Outros 6 33,3%
Trés 02 4% Total 18 100%
Quatro 01 2% QUANTIDADE DE POS-DOUTORADOS
Total 50 100%  Nenhum 47 94%
AREAS DE ESPECIALIZACAO Um 3 6%
Administracao/ 6 10,3% Total 50 100%
Gestao
Didatica/Ensino 10 17,2% ONDE REALIZOU 0 POS-DOUTORADO
Enfermagem/Saude 13 22,4%  Brasil 2 67,7%
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Fisiologia 4 6,9%  Estados Unidos 1 33,3%
Fisioterapia/Saude 9 15,5%  Outros 0 0%
Nutricao/Saude 4 6,9%  Total 3 100%
Psicopedagogia 4 6,9%
Outros 8 13,8%
Total 58 100%

Fonte: Elaborado pelos autores

A Lei de Diretrizes Basicas da Educacao (LDB) (BRASIL, 2017a), em seu artigo 66, afirma que “a
preparacdo para o exercicio do magistério superior far-se-a em nivel de pés-graduacao, prioritaria-
mente em programas de mestrado e doutorado”. E ao analisarmos a formacao dos professores estu-
dados, verificou-se que a maioria dos profissionais possuia uma especializacao (60%), sendo a prin-
cipal na area enfermagem/saude, seguido pelas areas da didatica/ensino e fisioterapia/saude, o que
corresponde a 22,4%, 17,2% e 15,5%, respectivamente.

Dos professores analisados, 76% possuiam mestrado, cuja principal drea de concentracdo é a
saude publica/coletiva (15,8%), seguido por ciéncias, enfermagem e medicina (10,5%), enquanto a
area de educacao corresponde a 5,3%. Quanto ao doutorado, 36% dos profissionais estudados pos-
suiam essa titulacdo, sendo a maioria na area de medicina (27,8%) e 6% de todos os profissionais
estudados eram possuidores de pds-doutorado.

Rodrigues e colaboradores (2020) destacam o papel e responsabilidade da pés-graduacao
diante do potencial nela existente para a formacao de docentes para o ensino superior, instrumen-
talizando-os na adocao de amplas estratégias e problematizacdes. Elas proporcionam aos alunos um
ambiente de reflexdo, a partir do processo ensino-aprendizagem com embasamento tedrico e aten-
dendo os objetivos da formacdo a qual se propde lecionar, mediante a reflexdo prévia de seu papel e
funcado enquanto ser politico e social, transformador da realidade.

Ao identificar a percepcao de profissionais da area da saude quanto a formacao para o exercicio
da atividade docente, por meio de um estudo exploratério com uma amostra de 85 professores de dez
cursos de graduacao na area da saude de uma IES privada do estado do Rio Grande do Sul, Treviso e
Costa (2017) destacaram a fala de um profissional ao afirmar que “mesmo que houvesse significativa
carga hordria para formacao inicial nos cursos da area da saude, ainda seria necessaria uma formacéo
pedagdgica continuada”.

Deve-se, portanto, destacar aqui que tal formacédo é incentivada e disponibilizada aos pro-
fissionais aqui estudados, por meio de acbes e instrumentos institucionais de promocéo e apoio
técnico, pedagdgico e cientifico ao docente pelas mais variadas abordagens existentes. Visto que,
embora a especializacao seja uma das formas para capacitacao académico-profissional do docente

na area da saude, destacam-se também outras ferramentas como leituras, oficinas, participacdo em
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cursos e eventos, pesquisa e producao cientifica, participacdo em bancas de trabalho de conclu-
sao de curso, participacdo em grupos de pesquisa e eventos cientificos, troca entre pares e alunos,
feedback em avaliacdo discente e em autoavaliacdo, entre outras acdes de formacao formais e/ou
informais (TREVISO; COSTA, 2017).

Para Keller-Franco, Kuntze e Costa (2012), a pratica de um Curriculo Integrado Multiprofissional
entre os cursos de enfermagem, fisioterapia e nutricdo existente na instituicao estudada procura des-
pertar no aluno uma abordagem mais ampla, complexa e integrativa do conhecimento, por meio da
énfase na integralidade do cuidado e no desenvolvimento das competéncias necessarias ao trabalho
em equipes multiprofissionais.

Dessa forma, acredita-se que, essa integracao curricular seja o motivo pelo qual exista essa com-
posicao multidisciplinar na formacao dos professores da IES, l6cus da pesquisa, que torna o processo
de transmissdao de conhecimento integrado e contextualizado. Os alunos, a partir do contato com
seus professores de diferentes formacées, poderdo absorver deles o conhecimento partilhado por
meio de diferentes perspectivas, favorecendo, assim, a pratica profissional multidisciplinar de seus
alunos e futuros profissionais.

O Marco Regulatério do Ensino Superior, instituido pelo Decreto de n° 9.235, de 15 de dezem-
bro de 2017 (BRASIL, 2017b), institui que um dos critérios para que instituicbes de ensino superior
privadas possam solicitar o recredenciamento como centro universitario é “um terco do corpo docen-
te possuir titulagdao académica de mestrado ou doutorado” No presente estudo, pudemos constatar
gue dentre os profissionais estudados, esse numero foi facilmente superado. Porém, destaca-se que a
analise aqui realizada inclui apenas os cursos da area da saude, ndo sendo avaliados os demais cursos
da instituicao, estendendo-se, portanto, a possibilidade de novos estudos a fim de avaliar e analisar a

formacao docente dos demais professores da IES estudada.

Consideracoes finais

Diante do exposto, concluimos que o corpo docente dos cursos da IES apresenta formacao inicial
alinhada as respectivas areas do conhecimento, no qual destacam-se as formacdes na drea da saude, em
especial a drea da enfermagem, cabendo salientar que o grau de titulagcdo é superior ao nimero minimo
exigido pela legislacdo vigente aos professores dos cursos de drea da satuide da IES estudada.

O aprimoramento da formacao dos docentes, além do mestrado e doutorado, é garantido para
além do saber da experiéncia, uma vez que a instituicao desenvolve programas de apoio pedagdgico
para a promocao da educacao continuada, especialmente voltada a uma formacao integral e multidis-
ciplinar do conhecimento, além do aprimoramento didatico-pedagdgico. Tais fatos reforcam, ainda, a

importancia e o interesse institucional na formacdo em nivel de pés-graduacao de seus profissionais

Revista Docent Discunt, Engenheiro Coelho, SP, volume 02, nimero 1, p. 83-94, 1° semestre de 2021 92
https://doi.org/10.19141/docentdiscunt.v2.n1.p83-94

Centro Universitéario Adventista de Sao Paulo - Unasp



Revista Docent Discunt

A formacao didatica de professores da area de saude

na area da docéncia universitaria, sendo inclusive esse um curso oferecido pela instituicao estudada

e ofertada aos seus servidores.
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Autorregulacao: desafios para
programas inovadores em EaD

Marco Aurélio da Cruz Gouveia'
Sandra Lucia Ferreira?

Resumo: A aderéncia a educacao a distancia (EaD) tem se mostrado um grande desafio na
adocao dessa modalidade. Visando fundamentar o perfil de estudante com maior propensao a EaD,
abordamos o conceito de nativos e imigrantes digitais, as adaptacdes mais recentes as Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC’s) e os referenciais de estilos de aprendizagem e de pro-
cessamento da informacdo. Por meio da metodologia de revisao sistematica da literatura, analisamos
as dificuldades dos alunos, as diversas motivacdes que os atraem ao ensino remoto e as razdes que
levam aos altos indices de evasdo em cursos de graduacgdo e pés-graduacédo oferecidos nas modali-
dades EaD e hibrida (semipresencial). Como resultado dessas analises, conclui-se que ndo ha perfil
mais adequado para o ambiente virtual de aprendizagem. Por esse angulo, o estudo evidencia que o
pressuposto da autorregulagao nos estudantes nao é inata, mas sim meta a ser atingida por propostas
formativas que buscam, intencionalmente, a diminuicao da evasao nos cursos e a ampliacao da qua-
lidade de processos formativos, portanto, sendo necessario, a elaboracdo de programas de EaD que
levem em conta esses fatores.

Palavras-chave: perfil de aluno; ambientes virtuais de aprendizagem; autorregulacao.

Self-regulation: challenges for inovations
on distance learning programs

Abstract: Adherence to distance learning modality has become a major challenge. With the pur-
pose of understanding the profile of the student with increased likelihood to adhere to a Distance Lear-

ning program, we addressed the concept of digital natives and digital immigrants, the most recent adap-

" Doutorando em Educacdo no Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo pela Universidade Cidade de Sao Paulo (Unicid). E-mail:

gouveiamarcoac@gmail.com

2 Doutora em Educacao pela Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo (PUC-SP). Atualmente é docente/pesquisadora dos programas de
Mestrado Académico em Educacéo e do Mestrado Profissional Formagao de Gestores Educacionais, ambos da Universidade Cidade de Sao
Paulo, atuando na coordenacéo do ultimo. E-mail: 07sandraferreira@gmail.com



Revista Docent Discunt

Autorregulacao: desafios para programas inovadores em EaD

tations to Digital Information and Communication Technologies (ICTs), and the references of learning
styles and information processing. Through bibliographical reviews, we examined the difficulties faced
by the students, the different motivations for engaging in online programs and the reasons that lead to
the high dropout rates from graduation and post-graduation courses offered in distance learning and
hybrid modalities. Based on these analyses, we concluded that there is no ideal profile for the Virtual
Learning Environment. From this perspective, this study brings to the surface the fact that self-regula-
tion is not innate, but rather a goal to be reached by means of educational proposals that intentionally
seek to reduce school dropout rates and enhance the quality of educational processes.

Keywords: student’s profile; virtual learning environment; self-regulation.

O objetivo deste artigo é apresentar uma proposta de fundamentacao de perfil de aluno com
mais chances de sucesso no ambiente de Educacao a Distancia (EaD). Para tanto, abordaremos dife-
rentes estilos de aprendizagem, assim como referenciais que tratam de estratégias de aquisicao de
conhecimento e suas abordagens, a fim de encontrar o elemento essencial ao perfil do aluno em
cursos na modalidade EaD. Questionamos quais sao os fatores que levam o aluno a se engajar na EaD,
buscando assim encontrar caminhos para minimizar a evasao de cursos ou disciplinas. Adicionalmen-
te, nesse contexto, os referenciais de estilos de aprendizagem distintos, assim como os referenciais
de estilo pessoal, o fenomenografico, o sistémico e o de processamento de informacdo se mostram
bastante pertinentes. Ademais, indagamos se para aprender na modalidade EaD seria necessario de-
senvolver habilidades diferentes daquelas empregadas no ensino convencional, o presencial.

Esta é uma pesquisa de revisao sistematica da literatura que analisou parte da producao na-
cional e internacional no campo da autorregulacdo e sua aplicacdo a EaD. Segundo Fernandez-Rios e
Buela-Casal (2009), o objetivo da revisao sistematica da literatura é otimizar o trabalho de busca de
informacées, com base em um procedimento e resultando na obtencdo de um conjunto abrangente
e organizado de dados. A revisao sistematica da literatura contribui para a construcao de um trabalho
reflexivo, critico e inclusivo em contraposicao a uma revisao nao sistematica que tende a gerar anali-
ses com caracteristicas menos complexas: cronoldgica, descritiva e linear do objeto de pesquisa.

O ponto inicial da pesquisa foi a delimitacdo da questdo sobre “quais sao os fatores que levam o
aluno a se engajar na EaD". Posteriormente, foram escolhidas as seguintes fontes de dados: Education
Resources Information Centerl (Eric), banco de teses da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes) e Web of Science. Uma vez definidas as bases de dados, foram delimitadas as
palavras-chave em portugués e inglés: educacao a distancia, autorregulacao da aprendizagem, perfil do
aluno, ambientes virtuais de aprendizagem e evasao. Utilizando critérios de inclusdo e exclusao, foram

selecionados, a partir dos resumos, os artigos, dissertacdes, teses e livros, estes ultimos, que constavam
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nas referéncias das demais fontes citadas. As obras foram selecionadas pelo resumo, os elementos re-
levantes foram analisados e, finalmente, as informacdes foram sintetizadas e os dados interpretados.
Dessa forma, chegou-se aos principais autores que norteiam o referencial tedrico deste artigo.

Em 2020, quase trinta e dois anos apés o inicio da difusdo da internet, o perfil do aluno no am-
bito virtual mudou de forma drastica. Encontramos hoje o “nativo digital”, termo cunhado por Prensky
(2001), que é aquele que cresceu imerso na tecnologia digital - em seu computador, tablet, celular,
videogame e que, por conseguinte, se torna um falante nativo —, plenamente fluente nas linguagens
usadas nesses dispositivos. Ele é, segundo Prensky (2001, p. 1, tradu¢do nossa), um aluno que mudou
radicalmente: “Os alunos de hoje nao sdao mais aqueles para os quais criamos nosso sistema educacio-
nal” Eles aprendem mais de forma intuitiva, e através da participacdo, do que passivamente.

Em oposicao ao nativo digital estd o imigrante digital que, por precisar se adaptar as novas tec-
nologias, pode enfrentar dificuldades para domina-las e adquirir “fluéncia” digital, realizando tarefas
nos computadores a na internet sem muita destreza. Ainda conforme Prensky (2001, p. 1), “os alunos
de hoje pensam e processam informacao de maneira fundamentalmente diferente de seus predeces-
sores”. O intento aqui nao é debater a dicotomia “nativos” versus “imigrantes digitais” ou determinar
se a questao seria uma consequéncia de um conflito de geragdes, mas antes, fundamentar o perfil do
aluno no ambiente virtual de aprendizagem (AVA) e, de acordo com nossas observacdes, acreditamos
que, nos dias de hoje, ainda ha uma mescla de nativos e imigrantes digitais estudando na modalidade
EaD. Neste estudo, refletimos exclusivamente sobre alunos adultos da educagao superior.

Segundo a Associacao Brasileira de Educacao a Distancia (ABED, 2019, p. 60), “0 numero de
matriculas aumentou significativamente de 2017 para 2018". Foram mais de 1.500.000 novos alunos
que se engajaram em cursos a distancia em 2018 nas instituicdes pesquisadas — que também previ-
ram aumento para os proximos anos?, E, afinal, quem é o aluno que estuda em ambientes de aprendi-
zagem virtuais no pais? De acordo com Azevedo (2007, p. 12),

O aluno virtual em sua maioria é adulto e busca estar em consonancia com o mercado de tra-
balho e vé na educacao a distancia uma forma de prosseguir nos estudos. Isto ocorre pela fa-

cilidade de acesso através da internet, flexibilidade de horarios e autonomia para desenvolver
seus conhecimentos de acordo com sua disponibilidade de tempo.

No entanto, a flexibilidade de horarios e a maior autonomia para desenvolver conhecimentos
exigem a autorregulacdo, que é definida por Zimmerman e Schunk (2011) como o processo no qual o
aluno estrutura, monitora e avalia o seu préprio aprendizado. O aluno deve tomar maior posse do seu

aprendizado, intensificando sua disciplina e responsabilizacao, deixando de delegar ao professor ou a

3 0 ultimo Censo EaD-Br é do ano de 2018; portanto, as expectativas no aumento no nimero de matriculas ndo consideravam os impactos da
pandemia da Covid-19.
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fatores externos o encaminhamento do processo de aprendizagem. A resisténcia a tal exigéncia pode
justificar os altos indices de evasdo em um curso de EaD. De acordo com o Censo EaD (2013), “a evasao
de alunos é apontada pelas instituicées pesquisadas como o maior obstaculo enfrentado na execucao
de cursos de EaD", e as principais causas alegadas da evasao sao a falta de tempo e o acumulo de ativi-
dades no trabalho, seguida por problemas financeiros. As causas da evasao indicam a necessidade de o
aluno utilizar seu tempo com mais eficacia e saber gerir com eficiéncia as diversas atividades nas quais

esta envolvido. Em outras palavras, um aluno autorregulado como aquele com o perfil ideal.

Perfil de alunos para a EaD

A EaD atualmente possui um leque muito amplo de oferta de cursos, implicando um grande e
diversificado perfil de interessados. Assim, quando se procura na literatura caracteristicas importan-
tes do corpo discente para o bom desempenho em EaD, encontramos dois grupos de caracteristicas:
populacdo adulta e autorregulacao da aprendizagem (ARA).

No que se refere a populacdo adulta, ha de se lidar com alunos de faixa etaria na qual questoes
laborais influem diretamente no modo em que processam as informacgdes, lidam com a tecnologia
e organizam seu tempo. A Universidade Aberta de Portugal, por exemplo, s6 aceita matriculas de
alunos com 23 anos ou mais. Nesse contexto, é importante ressaltar que muitos sao imigrantes e nao
nativos digitais. E muitas vezes os facilitadores — aqueles que auxiliam alunos através de uma tutoria a
distancia — podem ser nativos digitais e, para estes, talvez seja dificil compreender os obstaculos que
os imigrantes digitais possam estar enfrentando.

Também é valido ressaltar que ter de aprender novas tecnologias e, consequentemente, novas
formas de pensar/aprender/conhecer/comunicar, concomitantemente com a necessidade de assimi-
lar novos conteudos, pode ser um forte fator que provoque a desisténcia.

Monereo e Pozo (2010) identificam marcos historicos que possibilitaram a expansao do conhe-
cimento humano: a invencao da escrita, a invencao da imprensa e as novas tecnologias da informacao.
Assim, “cada uma dessas revolugdes tecnoldgicas deu lugar a uma nova forma de representar e conhe-
cer o mundo” (MONEREOQ; POZO, 2010, p. 33). Afirmam também que serd preciso que nossos alunos

“pensem com as TDIC's e, além disso, que pensem nelas como um sistema para transformar a mente
e tornar possivel outros mundos em nossa mente” (MONEREO; POZO, 2010, p. 33). Para um imigrante
digital, pensar com as TDIC's é um desafio muito maior do que para um nativo digital. E isso deve ser
levado em conta na formatacao de cursos para um publico que pode ainda néo se sentir confortavel
com o uso de ferramentas e recursos digitais.

Godoi e Oliveira (2016, p. 85) destacam que, para estudar por meio de EaD, exige-se um perfil especi-
fico. Dentre outras caracteristicas, supde-se que o aluno EaD “goste de ler e escrever usando as tecnologias,

considerando que suas atividades serdo realizadas basicamente com uso do AVA e outros recursos intera-
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cionais”. Além disso, € comum nao participarem dos féruns, pela “dificuldade de interagir com os colegas
via on-line (‘falar em publico’ e principalmente por escrito)”. Dessa forma, faz-se importante pensar que a
EaD pressupde habilidades até entdo pouco exigidas pelo ensino tradicional. Em geral, quanto maior a
faixa etaria, pode-se supor que mais tradicional tenha sido o seu processo de ensino-aprendizagem.
Outra discussao pertinente trazida por Monereo e Pozo (2010, p. 110) versa sobre “Que novas
formas de pensar trardo consigo as T(D)IC?". Os autores argumentam que
Além de mudar nossas formas de conhecer e de comunicar, as TIC também trazem consigo a larva
de novas formas de pensar. As formas de pensamento cientifico, tal como nés as conhecemos,
nao teriam sido possiveis sem as tecnologias do conhecimento. A escrita, a notacdo matematica,

mas também as linguagens especificas de cada ciéncia e as tecnologias em que elas baseiam suas
observacoes e suas manipulagées experimentais, sao o formato do pensamento cientifico.

O segundo grupo de caracteristicas importantes do corpo discente para o bom desempenho em EaD
esta relacionado a autorregulacao da aprendizagem (ARA), que tem significativa frequéncia em trabalhos
que buscam descrever o perfil do aluno visando contribuir para a delimitacao de caracteristicas que podem
justificar o bom desempenho da educacao a distancia, independentemente do tipo de curso. Muitas vezes,
os autores ndo citam a ARA, mas termos a ela relacionados, entre os quais o gerenciamento de tempo e o
protagonismo do aluno na gestdo do seu processo de aprendizagem. Alguns autores, inclusive, defendem
que “a autonomia dos aprendentes deve ser um objectivo na EaD” (RURATO; GOUVEIA, 2005, p. 182).

Termos como autodisciplina, autodesenvolvimento, autoeficacia (RURATO; GOUVEIA, 2005), su-
jeito autébnomo, disciplinado, capaz de se autogerir, capacidade de manter a automotivacao (GODOI;
OLIVEIRA, 2016), autoaprendizagem, individuo ativo e auto-organizacao (AMARAL et al., 2018) sao co-
mumente apontados como imprescindiveis para o sucesso na EaD. Todas essas caracteristicas estao re-
lacionadas a autorregulagao.

Além das caracteristicas, organizacao e gestao do tempo, também sao comumente citadas e,
de igual forma, aquelas relacionadas com a ARA. Assim, é pertinente perguntarmos: os alunos mais
autorregulados sao mais propensos a procurar a EaD ou é a EaD que forca/exige do aluno um grau de

autorregulacdo que seja suficiente para que possa continuar o curso?

Compreendendo o perfil de aprendizagem

do aluno de EaD: referencial de estilos,
rocessamento de informacao,
enomenografico e sistemico

Em uma aula presencial, o professor pode centrar sua atuacao no aluno ao classifica-lo como bom
ou ruim, interessado ou desinteressado, motivado ou desmotivado. Nessa posicdo, o professor nao se

compromete com a qualidade de ensino, responsabilizando apenas o aluno pelo sucesso ou fracasso no
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processo ensino-aprendizagem. Em vez de rotular o aluno, o professor pode se concentrar em suas pro-
prias estratégias de ensino, assumindo total responsabilidade pelo processo de ensino-aprendizagem,
acreditando que uma boa aula é o suficiente para o aluno aprender. De outro modo, o professor pode
focar seu ensino no aluno, ndo com o objetivo de rotuld-lo como bom ou ruim, mas na produtividade
e resultados da aprendizagem desse estudante, promovendo estratégias de ensino que proporcionem
um maior envolvimento do mesmo em tarefas significativas e relevantes. Segundo Biggs (1992, p. 683
apud ROSARIO, 1999, p. 43): “O que o aluno faz é mais importante para a determinacdo daquilo que é
aprendido do que aquilo que o professor faz”. Esse conceito é reforcado por Vasconcellos (2002, p. 48) ao
dizer que “o professor deve se deixar sensibilizar pelas necessidades do aluno”.

No ambiente virtual, a ado¢do de uma atitude proativa pelo aluno se torna ainda mais necessa-
ria. Se o professor nao focar seu ensino no desenvolvimento do aluno, promovendo seu envolvimento
em atividades significativas, ha grande probabilidade de ocorrer o fracasso do processo ensino-apren-
dizagem, refletido principalmente na desisténcia do um curso ou de uma disciplina.

De acordo com Cohen e Lotan (2017), a participacdo em sala de aula depende de um papel ati-
vo nas atividades em sala de aula. No contexto da aprendizagem, a participacao pode ser dada com o
estudo do material antes das aulas, o acesso ao ambiente virtual, a resolucdo das tarefas, assiduidade,
cumprimento dos prazos, participacao ativa nas discussdes, colaboracdo entre colegas etc. Os autores
asseveram que estudantes ativos aprendem mais em comparacdo com 0s que ndo assumem essa
postura em sala de aula ou fora dela.

Para promover o envolvimento dos alunos na educacao no espaco virtual é proposto, antes
de elaborar uma boa estratégia de ensino que promova a sua participacao, verificar as diferentes
abordagens a aprendizagem. De acordo com Biggs (1996), ha quatro principais abordagens relativas
aos processos ensino/aprendizagem: Referencial de Estilos Pessoais, Referencial de Processamento de

Informacao, referencial fenomenogréfico e referencial sistémico.

Referencial de estilos pessoais de aprendizagem

Nao ha consenso na literatura quanto a definicao de estilos pessoais e estratégias de aprendiza-
gem. Alguns autores defendem que os dois termos possuem o mesmo significado, ja outros conside-
ram que os estilos de aprendizagem podem ser entendidos como uma subcategoria das estratégias
de aprendizagem. Segundo Messick (apud ROSARIO, 1999, p. 49), “as estratégias sdo conceptualizadas
como vias que podem ser utilizadas para lidar com situacdes especificas, e como tais, podem variar ao
longo do tempo, ser aprendidas e incrementadas; os estilos, pelo contrdrio, sdo estaticos e pertencem
a arquitetura do sujeito”. O estilo de aprendizagem, como o préprio nome sugere, refere-se a maneira
como cada pessoa aprende. Trata-se de algo particular e subjetivo, cada pessoa manifesta preferén-

cias por determinados ambientes de aprendizagem e por estratégias com as quais se identifica. Assim,

Revista Docent Discunt, Engenheiro Coelho, SP, volume 02, ndmero 1, p. 95-106, 1° semestre de 2021 1 OO
https://doi.org/10.19141/docentdiscunt.v2.n1.p95-106

Centro Universitéario Adventista de Sao Paulo - Unasp



Revista Docent Discunt

Autorregulacao: desafios para programas inovadores em EaD

pode-se dizer que varios fatores podem interferir no estilo de aprendizagem de um individuo, dentre
eles, encontram-se: estilo de vida, cultura, status social, personalidade, emocdes, percepcdes, motiva-

¢Oes, valores e cultura (SCHNITMAN, 2010).

Referencial de processamento de informacao
Esse referencial envolve as pesquisas que estudam as estratégias que os alunos utilizam para
aprender (ROSARIO, 1999). Entre as estratégias distintas que os alunos podem utilizar no processa-

mento da informacao, de acordo com Schimeck, (1995), trés se destacam:

«  Processamento profundo: denominado anteriormente andlise/sintese, analisa como o alu-
no avalia, organiza, compara e confronta a informacdo que estd sendo estudada. O aluno
considerado de processamento profundo é argumentativo; quando Ié ou estuda, confronta

explicacdes opostas e faz comparacdes entre as diferentes matérias (ROSARIO, 1999).

«  Processamento elaborativo: estuda como os alunos traduzem a informacdo em suas pro-
prias palavras, gerando exemplos concretos de sua prépria experiéncia, aplicando a nova
informacao ao seu cotidiano. O aluno elaborativo transforma a informacao em imagens vi-

suais, relacionando o que esta aprendendo com a sua experiéncia de vida (ROSARIO, 1999).

« Retencao de fatos: nesse processamento, os alunos, apoiados pela memaria, armazenam
detalhes do que esta sendo aprendido e fragmentos especificos da nova informagdo, como

datas, lugares e nomes.

Referencial fenomenografico

Marton (1981) definiu fenomenografia como o método de investigacao que analisa como as
pessoas experimentam, percebem e compreendem os varios aspectos do phenomena e do mundo
ao seu redor. A fenomenografia deve ser entendida como uma tentativa de lidar explicitamente com
a analise do significado que as pessoas conferem ao mundo e aos conceitos e textos que se deparam
nos contextos educativos.

Nesse sentido, as abordagens a aprendizagem possuem um carater relacional; ndao é algo
gue alguém possui e aplica quando necessario, mas é consequéncia dos significados que o aluno
confere ao processo educativo. De acordo com essa concepcao, para melhorar a aprendizagem nao
faz sentido mudar o sujeito, mas a sua experiéncia ou a sua concepcao da tarefa educativa (ROSARIO,

1999). Segundo Entwistle e Ramsden (1983), o nivel de processamento e abordagem que os alunos
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adotam em seus estudos estao mais relacionados com o conteldo e o contexto de aprendizagem do

que com as caracteristicas do préprio aluno.

Referencial sistémico

Esse referencial, segundo Rosario (1999), engloba o referencial fenomenografico na medida em
gue estuda como o aluno enfrenta a tarefa académica, levando em consideracao as exigéncias da ta-
refa e o referencial de processamento da informacado ao analisar como os alunos utilizam estratégias
de aprendizagem.

Nesse contexto de referencial sistémico, Biggs (1987, p. 185; apud ROSARIO, 1999, p. 53) definiu
abordagem a aprendizagem como “o processo de aprendizagem que emerge das percepcdes dos
alunos das suas tarefas académicas, influenciadas pelas suas caracteristicas pessoais”. Os objetivos
pessoais, as autopercepgdes de competéncia, os estilos de ensino, os modos de avaliacao, os resulta-
dos e as atribuicoes que os alunos dédo a esses resultados configuram o ambiente no qual optarao por

uma abordagem a aprendizagem na qual se sintam mais confortdveis para lidar com esse ambiente.

Alinhamento construtivo

Para atender a essas trés demandas de interesse pelo curso, que podemos reduzir em duas, abor-
dagem superficial e profunda, considerando que nas estratégias de alto rendimento os alunos podem
optar pela estratégia de abordagem superficial ou profunda. A opcao por uma delas obedeceria a uma
decisao oportunista, tendo em atencado os objetivos pessoais e a percepcao do tipo de estratégia que o
aluno julga como mais apropriada a obtencdo duma classificacdo elevada. Com foco na abordagem, a
aprendizagem profunda e artificial, Biggs (2012) defende a necessidade de um alinhamento construtivo,
no qual objetivos, atividades de ensino-aprendizagem e avaliacao estejam alinhados para atender pre-
ferencialmente a um projeto de ensino que promova uma abordagem profunda.

Para desenvolver esse alinhamento construtivo, é necessario que os objetivos do curso ofere-
cido, presencialmente ou a distancia, sejam claros e precisos em conformidade com a abordagem de
aprendizagem do aluno, que as atividades de ensino e aprendizagem apoiem o aluno na obtencao
dos objetivos tracados e que a avaliacdo seja feita por tarefas que permitam ao aluno demonstrar até

gue ponto seus objetivos de aprendizagem foram atingidos.

Necessidade de promover a autorregulacao da
aprendizagem no curso nao presencial

Apdbs conhecer o perfil de abordagem de aprendizagem do aluno no ambiente virtual, é
necessario desenvolver um programa que leve em consideracao a necessidade de que o estudante

vivencie sua autorregulagao. Segundo a ABED (2019), as principais causas de evasao dos alunos apon-
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tadas pelas instituicdes pesquisadas que oferecem cursos distancia foram: falta de tempo para estudar
e participar do curso (32,1%), o acumulo de atividades de trabalho (21,4%) e a falta de adaptacao a
metodologia (19,6%). Essas constatacdes indicam a necessidade de desenvolvimento de um curso
cuja metodologia promova no aluno uma melhor gestdao do tempo e conciliacdo das atividades do
curso com o trabalho, isto é, que promova a autorregulacao da aprendizagem do aluno.

Na teoria social cognitiva (BANDURA, 1986), a autorregulacdo da aprendizagem é defini-
da como pensamentos, sentimentos e acdes gerados pelo préprio individuo que sao planejados
e sistematicamente adaptados as necessidades a fim de atuarem sobre a prépria aprendizagem e
motivacao (SCHUNK, 1994; ZIMMERMAN, 1989; 2000a; ZIMMERMAN; KITSANTAS, 1996). Rosario
(2006) define como um processo ativo em que os sujeitos estabelecem os objetivos que norteiam
a sua aprendizagem, procurando monitorar, regular e controlar as suas cogni¢des, motivacdes e
comportamento com o intuito de alcancar a aprendizagem almejada.

Em especial na EaD, a autorregulacdo da aprendizagem assume papel relevante pela auséncia
de professor de forma rotineira, de regras em sala de aula, de contato com professores e co-

legas, mas, ao mesmo tempo, caracterizada por uma agenda de compromissos extensa, com
prazos inflexiveis e tarefas programadas (PAVESI; ALLIPRANDINI, 2014, p. 5).

O processo autorregulatorio pode ser observado no modelo ciclico intrafases abaixo, desenvol-
vido por Rosario (2006), denominado de Planejamento, Execucao e Avaliacdao (PLEA). Segundo esse
modelo, a operacionalizacao do processo de autorregulacdo envolve a ativacao e manutencao das
cognicdes, comportamentos e afetos dos estudantes. Esses processos sao planejados e ciclicamente

(re)adaptados pelos alunos para alcancar seus objetivos escolares.

Figura 1 - Modelo PLEA da aprendizagem autorregulada

Planejamento (PL) PL
- Estabeleco objetivos
- Penso sobre a tarefa e no que é A E
preciso para realizé-la

- Faco um plano concreto do que vou fazer

PL
PL
A E
Avaliaggo (A) A E
- Avalio se as estratégias Execucéo (E)
utilizadas me ajudam - Escolho as estratégias para atingir os objetivos
- A partir dos resultados, se necessario - Utilizo as estratégias que escolhi
modifico as estratdgias que estou usando -_/ - Realizo as atrefas a que me comprometi
- Reflito sobre tudo o que aconteceu para tomar apesar das distragdes
novas decisoes
Fonte: Fantinel (2013, p. 148).
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Em uma pesquisa de autorregulacao da aprendizagem realizada com 80 alunos matriculados
em cursos a distancia oferecidos pela Universidade Estadual de Londrina (UEL) e Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho” (Unesp), constatou-se que suas caracteristicas relevantes envolvem:
estabelecimento de metas; estruturacdo do ambiente de estudo; estratégias para realizacdo de tarefas;
gerenciamento do tempo; procura de ajuda e autoavaliacao e que o item que os alunos tiveram mais
dificuldade de desenvolver no processo de autorregulacao foi o de buscar ajuda (PAVESI; ALLIPRANDINI,
2014). Essa pesquisa enfatiza ainda mais a necessidade de oferecer um curso em EaD que ofereca aos

alunos mecanismos pelos quais ele possa também buscar ajuda para a sua autorregulacao.

Consideracoes finais

O aluno adulto do ambiente virtual de aprendizagem, via de regra, dispde de pouca familia-
ridade com a tecnologia e enfrenta dificuldades para assumir a responsabilidade pela sua prépria
aprendizagem devido ao fato de que, durante muito tempo, nao foi um produtor de dados e informa-
¢Oes, mas antes, um mero reprodutor de conteldo. No entanto, com todos os recursos tecnolégicos
atualmente disponiveis, um programa de EaD deve considerar a importancia para que o estudante
construa e vivencie sua autonomia sobre o monitoramento da avaliacdo de sua aprendizagem. Assim
sendo, é preciso que esse aluno seja desafiado a construir uma nova identidade, a de aluno virtual.
Para isso, faz-se necessario remodelar o que ja foi elaborado durante anos com base no processo
educacional na modalidade presencial. E fundamental que ele compreenda o processo de ensino, a
partir de ambientes virtuais, como um universo que exige a disposicdo para o aprender coletivo, em
que utilizar novos modelos comunicativos, aplicar metodologias e didaticas construidas a partir do
conceito das comunidades cooperativas se tornam exigéncias emergentes nesse processo.

Em vista dos argumentos apresentados neste artigo, conclui-se que o processo ensino-aprendi-
zagem na/para EaD difere substancialmente do empregado no ensino presencial.

O aluno, para habilitar-se na EaD, necessita de programas que valorizem a construcao da auto-
nomia académica, o desenvolvimento do habito de estudo, a organizacao do tempo para a realizacao
das tarefa, oferecam informacdes basicas para o dominio das TIDIC's (insercdo digital), estimulem a
participacao ativa e coletiva no processo ensino-aprendizagem e, acima de tudo, visem a construcdo

da autorregulacao do estudante.
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